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Bu arastirmamn amaci, ortaokullarda gorev yapmakta olan bilisim teknolojileri (BT) dgretmenlerinin
kodlamaya doniik tutumlarini ve kodlama oz-yeterliliklerini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Arastirma
karma arastirma deseni uyarica tasarlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Tiirkiye'de farkli illerde gérev
yapmakta olan toplam 119 bilisim teknolojileri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanmin nicel verileri
“Bilgisayar Programlama Ogrenmeye Déniik Tutum” ve “Programlamaya Iliskin Oz Yeterlilik Algist”
oOlcekleri kullamlarak toplanmugtir. Nitel veriler goriisme yontemi kullamlarak 15 soruluk yapilandirilms
goriigme formu araciligiyla toplannustir. Elde edilen veriler standart sapma, aritmetik ortalama, bagimsiz
drneklem t testi, anova ve pearson r korelasyon katsayis: ve dokiiman inceleme yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Bu cercevede su sonuclara erisilmistir: BT 6gretmenlerinin kodlamaya déniik tutum ve éz-yeterlilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Kidemli ogretmenlerin tutum puanlarimn da az kidemli
dgretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin kodlamaya déniik 6z-yeterlik
algilarmmin kidemlere gore farklilagmadig belirlenmistir. Erkek 6gretmenlerin tutumlarinin kadin 6gretmenlere
gore anlamly diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin ise programlamaya doniik
negatif tutumlarinin anlaml diizeyde oldugu sonucuna vaninustir. BT 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik diizeyleri
yiikseldikge, olumlu tutum puanlar yiikselmekte, olumsuz tutum puanlari ise diismekte oldugu goriilmiistiir.
Nitel veriler sonucunda ise 6gretmenlerin kodlamaya déniik tutumlar: nicel verilerle rtiistir nitelikte olmakla
birlikte yiiksek ¢iknugstir. Goriisme yapilan katihimcilanin tamanunin olumlu tutuma ve yiiksek 6z-yeterlilige
sahip olduklar: goriilmiistiir. BT ders muifredatlarinin ise katilmcilar tarafindan yetersiz bulundugu
anlasilmistir. Bu cercevede su onerilerde bulunulmustur: Kidemsiz dgretmenlerin tutumlarina bakti§imizda
gordiigiimiiz sonuclara gore meslege yeni baslayan dgretmenlere yogun ders programi hazirlanarak tecriibeleri
en kisa siirede yiiksek diizeylere c¢ikarilmalidir ki Ogrencilere daha etkili egitim verebilsinler. Ayrica
ogretmenlerin 6z-yeterliklerini gelistirebilmek adina hizmet ici egitim kurslar: diizenlenebilir. Var olan kurslar
ise icerik agisindan gelistirilebilir kurs saatleri arttirilabilir. Teknolojik donanim agisindan sinirl olan okullara
donanim destegi saglanabilir.

Anahtar soézciikler: Programlamaya déniik tutum, Programlama Oz-yeterliligi, Programlama dgretim
yontemleri, Bilgisayar programlama
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GIRIS

Bilisim teknolojilerinin, verinin toplanmas, isleme girmesi, tutulmasi ve gerektiginde istenilen bir yere
ulastirilmas: veya istenilen bir yerden bu bilgilere ulasilmasina imkan veren teknolojiler oldugu
vurgulanmaktadir (Ceyhun ve Caglayan, 1997). Bilisimin onemli teknolojilerinden biri olan
bilgisayarin, diger sistemler karsisinda bilgi iletimindeki hizi ve g¢ok yonlii olusundan dolay1
vazgecilmez oldugu belirtilmektedir (Kazgan, 1997). Bilisim teknolojilerindeki gelismelerin, giinliik
yasamin tiim yonlerini énemli dizeyde etkiledigi, 6zellikle egitim sistemlerinin vazgecilemez bir
parcast haline geldigi vurgulamaktadir (Aktiirk, 2006). Ancak bilginin toplanmasi, saklanmasi,
islenmesi, bilgiye erisilmesi ve dagitilmasini saglayan teknolojiler, uygulamalar ve hizmetlerin tamanu
ve sistemdeki verilerin tiimii seklinde de ifade edilmistir (Sarthan, 1999).

Alan yazinda 6grencilere bilgisayar kodlama ve tasarim araglar1 6gretilmesinin, 6grencilerin dijital
okuryazarhik diizeylerini gelistirdigi, okul ve derslere olan motivasyonlarmi artirdig:
vurgulanmaktadir (Altun ve Akpmar, 2014). Programlama yetisi, bilgisayar programi yazabilmek
disinda giintimiizde insanlarda bulunmasi gereken ileri derece diistinme yetilerini de kullanabilmeyi
gerektiren bir yetenek olarak karsimiza ciktig1 belirtilmektedir (Yiikseltiirk ve Altiok, 2015). Insanlar,
kodlama yaparak bilgisayarlarin ya da bilgisayarlar gibi kontrol edilebilen diger aletlerin nasil
davranacaklarini belirlerken, ayni zamanda problem ¢dzme ve sistematik diistinebilme gibi becerileri
de 6grenebilmektedirler (Yiikselttirk ve Altiok, 2015). Diger yandan, program yazabilmek 6grencilere,
sorunlara farkli yénlerden bakabilme ve ¢6ziim i¢in en kisa yolu bulabilme becerisini kazandirmaktadir
(Ytukseltirk ve Altiok, 2015). Bilgisayarda kodlamanin 6zellikle alt siiflardaki 6grencilerin biligsel
alanda gelismelerine sagladig1 katki ge¢miste de ele alan bir konu oldugu goriilmektedir (Billings,
1983; Clements ve Gullo, 1984; Papert, 1980). Programlamanin sistematik diistinebilme, problem ¢6zme,
olaylarin arasindaki iliskileri gorebilme, yaratici diistinme gibi bilissel 6zellikleri kazandirabilen bir
etkinlik oldugu belirtilmektedir (Fesakis ve Serafeim, 2009). Ogrencilerin programlama yaparken ilk
olarak verilen bir problem durumuna ¢oztim tiretmek gerekliliginde olduklarini, ardindan da bu
¢ozumi bilgisayarla iliskilendirmenin bir yolunu bulmak zorunda olduklarmi vurgulamakta ve bu
iletisim oriinttistintin dilbilgisi ve terim olarak ve diistince olarak tam olmak zorunda oldugunu
belirtilmistir (Papert, 1980; Szlavi ve Zsako, 2006). Programlamanin bir problemi ¢6zme etkinligi oldugu
gibi, analiz yapabilmesi de gelistirilebilmekte oldugu ifade edilmistir (Saeli, Perrenet, Jochems ve
Zwaneveld, 2011). Programlama yoluyla baska disiplin alanlarindaki terimlerin ve siirecin daha detayl
calisilmasi miimkiindiir (Resnick ve Ocko, 1990).

Tutum, obje, fikir ve topluluklara kars1 kabul ya da ret egilimlerini, onlara kars1 olumlu ve olumsuz
hisleri gosteren his olarak tamimlanmistir (Gay ve Airasian, 2000). Tutumun cevredeki bireylerle
birtakim etkilesimler sonucunda olustugu vurgulanmakta ve tutumlarin sadece bir yasanti sonucunda
aniden farklilagabilecegi gibi birkag kere gecirilen yasanti neticesinde kademeli olarak da
degisebildigini ifade edilmektedir (Arslan, 2006). Tutumlarin ti¢ yoniiniin oldugunu ifade etmis ve
bilissel yon, fikirler ve dneriler, duyusal yon; fikirlere katilan duygular ve davramsgsal yon, davranis igin
hazir olma durumu olarak siralanmistir (Gagne, 1985).

Oz-yeterlilik, son zamanlarda 6grenmenin duyusal yoniinii agiklamada kullamlan 6nemli
degiskenlerden bir tanesidir. Oz-yeterlik algisinin 6grenmede etkili bir olgu olduguna inanilmaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin yaygimn sekilde kabul edilmesiyle 6grenmenin 6grenme siirecine
daha aktif katilmasi gerekliligi g6z oniinde bulunduruldugunda, 6z-yeterliligin biiytik bir cnem
tasimakta oldugu ifade edilmistir (Tuncer ve Tanas, 2011). Oz-yeterlik bireyin belirli bir performansi
sergilemek icin gereken etkinlikleri diizenleyip basarili bir bigimde gerceklestirme kapasitesi iizerine
kendine 6zgii karar1 olarak ifade edilmistir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik algis: gelisen bir kisinin karst
karsiya kaldigr sorunlardan kagmak yerine bunlarin tistesinden gelmeye ¢alismakta ve bireyin elde
ettigi ve zor durumlarda kullanabilecegi duygusal performansini oto-kontrol etme becerisi olarak ifade
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edilmistir (Agkar ve Umay, 2001). Oz-yeterlilik algisi, dogru veya yanls yapma davraniglarini etkileye
ve problemlerle bas etmedeki tekrar diizeyi ile ilgilidir. Bu yonden bakildiginda 6z-yeterlilik algisinin
ogrenme stirecinde ne kadar énemli goriilmekte oldugu ifade edilmistir (Akkoyunlu, Orhan 2003).
Bilgisayar, oz-yeterlilik inancini, “bireyin bilgisayar kullanma konusunda kendine iliskin yargis1”
seklinde tanimlamaktadir. Oz-yeterlilik bir calisma disiplinini kendi istegiyle secebilme ve sectigi isi
basarabilmek i¢in motive olabilme, caba gosterip o galisma igin vakit harcama gibi sonuglar1 ortaya
cikarmakta oldugu ve 6z-yeterlilik kisinin sadece belirli bir alan veya davranis grubu ile alakali oldugu
ifade edilmistir (Karsten ve Roth, 1998).

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin simiflarinda programlama egitimine yer vermeleri ve basarili
olabilmeleri, pek cok farkli degiskene baghdir. Oncelikle 6gretmenlerin kendilerini kodlama
konusunda yeterli hissetmesi, bir bagka ifadeyle programlamaya doniik 6z-yeterliliklerinin yiiksek
olmasi beklenir. Ayrica programlama egitiminin yararliligina inanmasi da bir baska kosul olabilir. Bu
cercevede Ogretmenlerin programlamaya doniik 6z-yeterlilik ve tutumlarinin bu stiregte en 6nemli
degiskenler oldugu soylenebilir. Bu nedenle arastirmanin amac: ortaokullarda gore yapmakta olan
bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin kodlamaya dontik tutumlarini, kodlama 6z-yeterlilikleri,
derslerinde kodlama egitimi icin ne tiir ortamlar ve yontemler kullandiklarini ve ne tiir ortamlara ve
yontemlere yer verdiklerini ortaya koymak olarak belirlenmistir.

Problem Ciimlesi

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin kodlamaya dontik tutumlar;, kodlama o6z-yeterlilikleri,
derslerinde kodlama egitimine dontik kullandiklar1 yontemler ve goriisleri nasildir?

Alt Problemler

1. Genel olarak 6gretmenlerin kodlamaya dontik tutumlar1 ve kodlama 6z-yeterlilik diizeyleri
nasildir?

2. Ogretmenlerin kodlamaya doniik tutumlar: ve kodlama 6z-yeterlilikleri kidemlerine gore
farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin kodlamaya doniik tutumlari ve kodlama 6z-yeterlilikleri cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin kodlamaya doniik tutumlari ile kodlama 6z-yeterlilikleri arasinda nasil
bir iligki vardir?

5. Ogretmenler kodlama egitimi icin genellikle hangi uygulamalar: kullanmaktadirlar?

6. Ogretmenleri kodlama egitiminde ne tiir yontemler kullanmaktadir?

7. Ogretmenlerin kodlama egitimi hakkindaki diistinceleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, karma arastirma yaklasimiin kullanildig1 betimsel tarama modeliyle yiiriitiilmiis bir
calismadir. Karma yontem bir calisma igerisinde ayni temel olgulara iliskin hem nitel hem de nicel
yontem yaklasim ve kavramlarin birlestirilmesi olarak tanimlanmustir (Creswell, 2003). Bu arastirmada
da bilisim teknolojisi ogretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlari, &z-yeterlikleri ve gortisleri
bulunmaya calisilmistir. Arastirma sirali aciklayict yontemin kullanildig: nicel agirlikh bir calismadir.
Nicel kisimda toplam 29 sorudan olusan 2 adet ¢lgek kullanilmugtir. Nitel kisim icin ise 15 soruluk
goriisme formu hazirlanmistir. Nitel kisimda elde edilen veriler ve bulunan sonuglar nicel kisimda elde
edilen sonuglar1 destekler nitelikte kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Nicel
arastirma adina betimsel tarama kisminda ¢alisma grubunu Tiirkiye’de farkli illerde aktif olarak calisan

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2019, 38(2), 1-16.



4 | Sahin, Korkmaz, Cakir, Ugur Erdogmus

51 kadin, 68 erkek olmak tizere toplam 119 bilisim teknolojisi 8gretmeni olusturmaktadir. Calismanin
nitel boyutu i¢in galisma grubunu, nicel boyutuna katilmis olan 6gretmenlerde rastgele segilen 5 kadin
ve 5 erkek olmak tizere toplam 10 bilisim teknolojisi 8gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun
cinsiyete gore dagilimi Tablo 1'de dzetlenmistir.

Tablol.
Calisma grubunun cinsiyete gére dagilimi
Kadin Erkek Toplam
Nicel Veriler 51 68 119
Nitel Veriler 5 5 10
Olcme Araclart

Veriler toplam 5 bsliimden olusan 2 adet 6lgme araci, demografik bilgilerin soruldugu 4 soruluk anket
ve 15 adet goriisme sorusu kullanilarak toplanmistir. Programlamaya iliskin 6z yeterlilik clgeginin
birinci bolimiinde basit kodlama yeterlikleri, ikinci bélimiinde ise karmasik kodlama yeterlikleri
Olctilmuistiir. Programlamaya doniik tutum olgeginin ti¢ boliimiinde ise sirasiyla isteklilik, negatif
tutum ve gereklilik dlctilmustiir. Anket bolimiinde de cinsiyet, yas ve mesleki tecriibe bilgilerinin
oldugu demografik bilgiler elde edilmistir. Ttim 6lgeklerde toplam 29 soru bulunmaktadir. Gortisme
formunda ise 15 ana soru bulunmaktadir. Ayrica cinsiyet ve mesleki kidem bilgileri de alinmistir

Programlamaya Iligkin Oz Yeterlilik Olgegi

Programlamaya iliskin 6z yeterlik 6lgegi Ramalingam ve Wiedenbeck (1998) araciligiyla lisans diizeyi
ogrencilerin bilgisayarda programlamaya iliskin 6z yeterlilik diizeylerini belirleme amaciyla
gelistirilmistir. Olgekte toplam 2 faktor ve 9 madde yer almaktadir ve sorular 5'1i Likert tipinde
hazirlanmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirliklerinin bulunmasi igin, 6lgegin tamami toplam 421 lisans
Ogrencisine programlamaya giris dersinde yapilmistir. Calismada agiklayict faktor analiz sonuglar:
dogrultusunda tlgegin tamamunin toplam iki faktérden olusmakta oldugu bulunmustur. Bu faktorler
su sekilde isimlendirilmistir; “basit programlama gorevlerini gerceklestirme” ve “karmasik
programlama gorevlerini gerceklestirme”. 1k {i¢ soru birinci faktsr, diger alti soru ise ikinci faktor
altinda yer almaktadir. Giivenirlik ¢alismalarinda i¢ tutarlik katsayist hesaplanip, 6lgegin tamaminin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 degeri 0.98 bulunurken, alt faktorlerin giivenirlik katsayilar: {ist
tarafta yazilan sirayla 0.93 ve 0.94 olarak belirtilmisti. Ramalingam ve Wiedenbeck (1998)in
programlama dili dersinde gelistirdikleri bu o6lcek ileriki zamanlarda java programlama diline
uyarlayarak 326 lisans ¢grencisine uygulanmistir. Askar ve Davenport (2009) uyguladiklar: 6lgek
gilivenirliginin katsayisini 0.99 olarak raporlarinda belirtmislerdir. Bu galismada Askar ve Davenport
(2009) tarafindan uyarlanan olgek kullanilmustir.

Programlamaya Déniik Tutum Olgegi

Bu arastirmada ortaokul bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin programlamaya doéniik tutumu 6l¢mek
amactyla Korkmaz ve Altun (2014) tarafindan gelistirilmis, “programlamaya doniik tutum clcegi” isimli
olcek kullanilmustir. Olcek 20 maddeden ve 3 faktorden olusmaktadir. Isteklilik faktoriinde 9 madde,
negatif tutum faktoriinde 6 madde, gereklilik faktoriinde ise 5 madde yer almaktadir. Maddelerde ifade
edilen tutum diizeylerini belirtmek igin, maddelere 51i Likert tipinde hazirlanmstir. Isteklilik
faktortintin i¢ tutarlilik katsayis1 0,824, negatif tutum faktdrtintin i¢ tutarhilik katsayis: 0.772, gereklilik
aktoriiniin ic tutarlilik katsayst ise 0,749 olarak bulunmustur. Olgegin toplami igin i¢ tutarlilik katsayist
ise 0,866 olarak bulunmustur.

Goriis Formu

Bu calismada diger bir veri toplama aract ise yapilandirilmis goriismelerdir. Yapilandirilmis
goriismelerin amaci g¢alismanin nicel boyutundan elde edilen sonuglari agiklamaya yoneliktir.
Gortismelerde ogretmenlere ders, miifredat, uygulamalar, 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili
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goriisleri hakkinda sorular sorulmustur. Bireysel olarak gerceklestirilen goriismeler ortalama 20 dakika
surmistiir. Asagida goriisme sorularindan iki tanesi drnek olarak verilmistir.

Ornek goriisme sorusu 1: Ulkemizde biligim teknolojileri derslerinde uygulanan miifredat hakkinda ne
diistintiyorsunuz?

e Icerik acisndan ne diistintiyorsunuz?
¢ Yeterlilik durumu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Ornek goriisme sorusu 2: Kodlama egitimine karsi 6grencilerin tutumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

o Ilgilerini cekiyor mu?
e Basari diizeyleri ne seviyede?

Verilerin Toplanmasti

Calisma kapsaminda veriler, e-mail toplanmistir. Verilerin toplanmasinda Bilisim Teknoloji
Ogretmenleri Dernegi'nin mail grubu kullamlmistir. Bu mail grubunda Tiirkiye’de farkli illerde gorev
yapmakta olan 2215 6gretmen bulunmaktadir. Ancak bu 6gretmenlerden 119'u geri donmiistiir.

Verilerin Analizi

Iki vlgekle toplanan verilerde her faktorde farkli madde sayisi yer aldigindan, faktér ve toplam puanlarsi,
daha kolay karsilastirilabilmesi amaciyla en diisiik 20, en yiiksek 100 olacak sekilde dontistiiriilmiisttir.
Buna gore ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili tutumlar: frekans, aritmetik ortalama,
yiizde, standart sapmanin yani sira toplanan veriler normal dagilim gosterdiginden ve degiskenler
surekli oldugundan parametrik istatistiklerden iki degisken arasindaki farklilasmalar igin bagimsiz
orneklem t ve ikiden fazla degisken arasindaki farklilasmalar icin ise Anova analizleri kullanilarak

incelenmistir.

Yapilandirilmis goriismelerin analizi igin igerik analizi kullanilmustir. “Icerik analizinde temel yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek,
2006, 5.227). Gortismelerin tamamlanmasinin ardindan ses kayitlar: transkript edilmistir. Transkriptler
nvivo programina girilmistir. Nvivo programinda kodlar olusturularak goriismelerde alinan cevaplar
olusturulan kodlara gore ayrilmistir. Kodlar kisaca ait oldugu bolimde ne anlatildigini 6zetler
niteliktedir. Bulgular kismunda transkribe edilen diistinceler, ©gretmenlere verilen rumuzlar
kullarnularak 6rneklendirilmistir. Nitel ¢6ztimlemede bir puanlama durumu s6z konusu olmadigindan,
birden fazla puanlandiriciya ihtiya¢ duyulmamustir.

BULGULAR
Calismanin Nicel Boyutu

Ogretmenlerin kodlamaya doniik tutumlari ve kodlama 6z-yeterlilikleri ile ilgili bulgular Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2.
BT ¢gretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar: ve dz-yeterlilikleri

Degisken N X S.S Min Max

Isteklilik 94,50 11,93 20,00 100,00

Negatif Tutum 70,00 21,69 20,00 100,00
Tutum

Gereklilik 78,20 16,77 20,00 100,00

Toplam 119 74,80 20,05 20,00 100,00

Basit Programlama Gorevleri 43,42 21,93 20,00 96,67
C)z—yeter. Karmasik Programlama Gorevleri 85,18 18,05 20,00 100,00

Toplam 67,94 8,11 45,00 91,00
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Tablo 2'de gorildiigi tizere 6gretmenlerin kodlamaya déntik tutum puanlarinin 70 ile 94 arasinda
oldugu; ortalamanin ise 74,8 oldugu gorulmektedir. Faktorler acisindan bakildiginda isteklilik
faktoriine iliskin ortalamanin 94,5, negatif tutum faktoriine iliskin ortalamanin 70, gereklilik faktoriine
iliskin ortalamanin ise 78,2 oldugu goriilmektedir. Buna gore BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik
tutumlarmin yiiksek oldugu, en diisiik ortalamanin negatif tutum faktoriine ait oldugu, en yiiksek
ortalamanin ise isteklilik faktoriine ait oldugu soylenebilir.

Tablo 2'de goriilduigii gibi BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik puanlar1 43 ile 85
arasinda oldugu; ortalamanin ise 67,94 oldugu goriilmektedir. Faktorler agisindan bakildiginda basit
programlama gorevlerine iliskin ortalamanin 43,42, karmasik programlama gorevlerine iliskin
ortalamanin ise 85,18 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik
algilarmin yiiksek oldugu soylenebilir. BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar1 ve 6z-
yeterliliklerinin mesleki kidem agisindan farklilasma olup olmamasina iliskin bulgular Tablo 3'te

verilmistir.
Tablo 3.
BT dgretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar ve 6z-yeterliliklerinin mesleki kideme gore diizeyi
Kidem N Y SS t sd P
_ 15 Yil 91 7210 2040 ]
Isteklilik 5dendahakidemli 28 8370 1610 >7° 0,05
. 1-5 Y1l 91 44,20 21,50
Negatif Turum 5dendahakidemli 28 4090 2340 %7 0,50
B 1-5 il 91 8420 19,40
Gereklilik 5dendahakidemli 28 8840 1230 027
Toplam 1-5 Y1l ' 91 66,70 8,50 317 117 0.02*
5’den daha kidemli 28 72,10 4,90 ’ ’
Basit Programlama Gorevleri 1-5 Y1l 91 9390 12,70 -0,97
5’den daha kidemli 28 96,40 8,80 0,33
Karmasik Programlama Gorevleri 1-5 Yil 91 70,20 22,30 0,16
5’den daha kidemli 28 69,40 20,10 0,87
Toplam 1-5 Y1l 91 78,10 17,40 -0,08

5’den daha kidemli 28 78,40 14,90 0,93

Tablo 3 incelendiginde BT ogretmenlerinin kidemlerine gore kodlamaya doniik tutumlarinin hem
toplam puan agisindan (t(117)=-3,178, p<0,05) hem de Isteklilik (t(117)=-2,761, p<0,05) faktorii agisindan
anlamh diizeyde farklilastigi, diger faktorler acisindan ise benzer oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
incelendiginde farklilasmanin daha kidemli 6gretmenler lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore daha
kidemli 6gretmenlerin programlamaya dontik tutum toplam puanlarinin ve isteklilik dtizeylerinin
daha kidemsiz olan 6gretmenlere gore anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir. Yine tablo 2
incelendiginde BT 6gretmenlerinin kideme gore programlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeylerine iliskin
hem faktorler hem de toplam puan acisindan anlaml bir farklilasma olmadi goriilmektedir. Buna gore
kidemlerine gore BT 6gretmenlerinin programlamaya doniik dz-yeterlilik diizeylerinin benzer oldugu
soylenebilir. BT Ogretmenlerinin Kodlamaya Déniik Tutumlari ve Oz-yeterlilikleri Diizeylerinin
Cinsiyete acisindan farklilasma olup olmamasina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
BT égretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar: ve oz-yeterlilikleri diizeylerine cinsiyetin etkisi
Cinsiyet N X SS T sd p
: - Erkek 68 79,90 16,90 .
Isteklilik Kadin 51 67.80 21.90 3,42 0,001
. Erkek 68 40,30 21,80
Negatif Tutum Kadin 51 4760 21,60 -1,81 0,051
. Erkek 68 83,30 20,50
Gereklilik Kadin 51 8770 13,90 -1,31 0,190
Erkek 68 68,90 7,50
Toplam Kadin 51 6670 sgo A 17 Ol
Basit Programlama Gorevleri Erkek 68 96,80 8,10 2,43 0.017*
Kadin 51 91,50 15,30 !
Karmasik Programlama Gorevleri Erkek 68 73,20 21,10 1,90 0.050
Kadin 51 65,70 21,90 ’
Toplam Erkek 68 81,20 15,30 2,22 0.028*
Kadin 51 74,30 17,90 !

Tablo 4’e bakildiginda BT Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore kodlamaya doniik tutum diizeylerinin
Isteklilik (t(117)=3,423, p<0,05) ve Negatif Tutum (t(117)=-1,812, p<0,05) acisindan anlamli diizeyde
farklilastig1, ancak gereklilik ve toplam puan acisindan bir farklilasmanin olmad: goriilmektedir.
Ortalamalar incelendiginde erkek BT ogretmenlerinin kadin BT Ogretmenlerine gore isteklilik
ortalamalarimin daha yiiksek oldugu, negatif tutum agisindan ise kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore erkek BT 6gretmenlerinin kadin BT 6gretmenlerine gore
programlama konusunda anlamli diizeyde daha istekli oldugu, kadin 6gretmenlerin programlamaya
dontik negatif tutumlarinin ise erkek BT 6gretmenlerinden anlamli diizeyde daha ytiksek oldugu
soylenebilir.

BT Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyleri incelendiginde hem
toplam puan (t(117)=2,221, p<0,05) hem de faktorler acisindan (Basit programlama gorevleri:
t(117)=2,432, p<0,05; Karmasik programlama Gorevleri: t(117)=1,900, p<0,05) anlaml1 bir farklilasma
oldugu olup ortalamalara bakildiginda ise farklilasmalarin erkek BT ogretmenleri lehine oldugu
belirlenmistir. Buna goére hem toplam puan hem de faktorler acisindan erkek BT ogretmenlerinin
programlamaya doniik 6z-yeterliliklerinin kadin BT 6gretmenlerinden anlamli diizeyde daha ytiiksek
oldugu séylenebilir. BT Ogretmenlerinin Kodlamaya Doniik Tutumlari ile Oz-yeterlilikleri Arasidaki
Iliski Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
BT dgretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar ve oz-yeterlilikleri arasindaki iliski
Isteklilik Negatif Turum Gereklilik Toplam

Basit Programlama Gorevleri r ,507** -, 478%* ,350** ,369**
Karmasik Programlama Gorevleri r ,744%* -, 525%* ,343** ,589**
Toplam r ,762%* -,566** ,379%* ,595**

(**p<0.01; N=119)

Tablo 5 incelendiginden BT 6gretmenlerinin programlamaya doniik tutumlari ile 6z-yeterlilik algilar
arasinda hem toplam puan hem de faktorler acisindan anlamli diizeyde bir iliski oldugu gortilmektedir.
lligkinin yoénii incelendiginde negatif tutum ile negatif yonde, diger faktorler ile ise pozitif yonde
oldugu goriilmektedir. Buna gore BT 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik diizeyleri ytikseldikge, olumlu
tutum davranislarina iliskin puanlarmin yiikseldigi, olumsuz tutum davranislarina iliskin puanlarin ise
diisttigii sdylenebilir. BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik tutum diizeylerinin kodlamaya doéniik 6z-
yeterlilik alg1 diizeylerine etkisi Tablo 6'da 6zetlenmistir.
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Tablo 6.
BT dgretmenlerinin dz-yeterlilik alg: diizeylerinin kodlamaya déntik tutum diizeylerine etkisi
Sabit Std. hata Tkili Tligki Kismi Iligki
Sabit 43,14 3,56 12,13 ,00
Oz-Yeterlilik 72 ,10 7,25 ,00 ,56 ,56

Kodlamaya Déniik Tutum Diizeyi = 43,14 + 0,72 Kodlamaya Déniik Oz-Yeterlilik Algisi Diizeyi; R2 =0,31

Tablo 6 incelendiginde BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik tutum diizeylerini 6z-yeterlilik algi
diizeyi varyanst %31'u oraninda etkiledigi (yordadigt) gortilmektedir. BT 6gretmenlerinin kodlamaya
doniik oz-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya doniik tutum diizeylerinin yas grubuna gore ortalamalar:
Tablo 7'de 6zetlenmistir.

Tablo 7.
BT dgretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya doniik tutum diizeylerinin yas grubuna
gore ortalamalar

N X S.S Std. Alt Ust Min. Max.
Hata Sinir Sinir

Kodlamaya 20-25yas 73 35,07 7,23 ,85 33,38 36,76 16,00 45,00
Doniik Oz-  26-30yas 19 34,94 9,26 2,12 30,48 39,41 9,00 45,00
Yeterlilik 31-35yas 17 35,59 8,32 2,02 31,31 39,87 20,00 45,00
36-40yas 10 35,70 5,73 1,81 31,60 39,80 24,00 44,00
Toplam 119 35,18 7,54 ,691 33,81 36,55 9,00 45,00

Kodlamaya 20-15yas 72 67,15 10,53 1,24 64,68 69,63 53,00 126,00
Doniik 26-30yas 19 68,63 9,55 2,19 64,03 73,23 45,00 77,00
Tutum 31-35yas 17 70,00 7,79 1,89 65,99 74,00 47,00 79,00
36-40yas 10 73,60 4,17 1,32 70,62 76,58 66,00 82,00

Toplam 118 68,35 9,72 ,90 66,57 70,12 45,00 126,00

Tablo 7 incelendiginde BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyinin yas gruplarma
gore ortalamalar1 goriilmektedir. Kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyinde yas gruplar: toplaminin
ortalamas1 35,18 olarak bulunmustur. Kodlamaya donitik tutum ditizeyinde ise 68,35 olarak
bulunmustur. Yas grubuna gore kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya doniik tutum
olcegi diizeyleri etkisi Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Tablo 8.
BT égretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar: ve 6z-yeterlilik diizeyleri yas gruplar: arasinda farklilik

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F P
o Gruplar Arasi 7472 3 2491 043 ,99
50‘11??;}?8 Dénitk Oz- Grup ici 670,82 115 58346
eterlilik Duzeyl Toplam 6717,294 118
L Gruplar Arasi 426,614 3 142,205 1,524 212
Kodlamaya Donttk Tutum  Gryp jgj 10638,140 114 93,32
Olgegi Diizeyi
Toplam 11064,754 117

Tablo 8 incelendiginde yas grubuna gore BT 6gretmenlerinin kodlamaya doéniik 6z-yeterlilikleri
arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigr goriilmektedir [F(3-115)=,43, p>0,05]. Tablo 7
incelendiginde yas gruplarina gore BT ogretmenlerinin kodlamaya doéntik 6z-yeterlilikleri arasinda
anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir [F(3-114)=1,52 p>0,05]. BT Ogretmenlerinin
kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya doniik tutum diizeylerinin mesleki kideme gore
genel ortalamalar1 Tablo 9’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9.
BT dgretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya déntik tutum diizeylerinin mesleki kideme
gore genel ortalamalar

N ¥x S.S Std. Hata Alt Snir  Ust Sinur
Kodlamaya Déniik Oz- 1-5y1l 91 35,14 7,81 ,81 3,39 3,10
Yeterlilik 6yl vetizeri 28 35,28 6,71 1,26 3.17 3,88
Kodlamaya Déniik Tutum ~ 1-5 yil 91 67,20 1054 1,11 8,92 -0,74
6 yil ve tizeri 28 72,03 4,97 ,93 7,72 -1,95

Tablo 9 incelendiginde BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyinin mesleki kideme
gore genel ortalamalar1 goriilmektedir. Kodlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyinde mesleki kidemde 1-
5 yil aras tecriibeye sahip olan dgretmenlerin ortalamalar1 35.14 olarak bulunmustur. 6 yil ve tizeri
tecriibeye sahip 6gretmenlerin ise ortalamalar1 35.28 bulunmustur. Kodlamaya doniik tutum diizeyinde
ise 1-5 yil aras1 mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin ortalamalar1 67.20 olarak bulunmustur. 6 yil ve
tizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin ortalamasi ise 72.03 olarak bulunmustur. Mesleki kideme
gore kodlamaya doniik oz-yeterlilik diizeyi ve kodlamaya doéniik tutum olgegi diizeyleri etkisi Tablo
10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10.
BT dgretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar: ve 6z-yeterlilik diizeyleri mesleki kidem arasinda farklilik
Kareler sd Kareler F
Toplami Ortalamasi P
Kodlamaya Déniik Oz- Gruplff:\r. Arasi 7472 3 67,17 1,19 ,32
Yeterlilik Diizevi Grup ici 6709,82 115 56,66
Y Toplam 6717,294 118
Kodl Déniik T Gruplar Arasi 683,04 3 227,68 2,50 ,06
Rodlamaya Donuk Tutum G, 10381,717 114 91,07
Olgegi Diizeyi
Toplam 11064,754 117

Tablo 10 incelendiginde cinsiyete gore BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik 6z-yeterlilikleri arasinda
anlamh bir farklilasmanin olmadig1 gortilmektedir [F (2-115) =1,19, p>0.05]. Tablo 6 incelendiginde
cinsiyete gore BT ogretmenlerinin kodlamaya doniik oOz-yeterlilikleri arasinda anlamli bir
farklilasmanin olmadig goriilmektedir [F (2-115) =2,50, p>0,05].

Calismanin Nitel Boyutu

Calismanin nitel boliimiiniin amaci, nicel boliimde elde edilen sonuglarin daha detayli bir sekilde
incelenmesini saglamaktir. Bu amaca paralel olarak dgretmenlere ders, mevcut kodlama egitimi,
uygulamalar, yontem, teknik ve ideal kodlama egitimi hakkinda sorular sorulmustur. Oncelikle mevcut
kodlama egitimi hakkinda elde edilen sonuclar {istiinde durulacaktir.

Gortisme yapilan dgretmenlerin bir kismi 1-5 yil bir kismu da 6-10 aras1 mesleki kideme sahip olmakla
birlikte, tamamu 1-5 yil aras1 kodlama egitimi veren BT 6gretmenlerinden olusmaktadir. Ayni zamanda
dgretmenlerin 7 tanesi hem 6 hem de 5. sinuf diizeyine derse girmektedir. 2 6gretmen ise 1 ve 2. sinuf
diizeyine girmektedir. Ogretmenlerin mesleki gelisim stireclerine bakilacak olursa tamamu ilk aylarda
kodlama egitimi verirken cesitli acemilikler ve zorluklar ¢ekmislerdir. Gerek ¢6ztim tiretimi gerek sinif
yonetimi gerekse yontem teknik agisindan sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen 5 bu durumu séyle agiklamaktadir: “Ben de dgrencilerle birlikte kendimi gelistirdim. Kodlama
programlart farkly farkly olabiliyor. Program ilk denemelerimizde cozemedigim yerler vardi artik agina oldum
stkintr yagamyorum”

Ogretmenlerin derste kullandig1 yontem ve teknikler agisindan baktigimizda verilen cevaplarin genelde
gosterip yapma yoniinde oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda 3 tane 6gretmen is birlik¢i 6grenme
yontemini de gosterip yaptirma yontemine entegre ettigini belirtmistir. Dersler genellikle ya
laboratuvar diizeninde ya da “U” diizeninde olmaktadir. Bu nedenle ve dersin yapisina uygun olmast
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sebebiyle gosterip yaptirma teknigi yaygin olarak kullanilmaktadir. Fatih projesi kapsaminda okullarda
etkilesimli tahta bulunmasiyla birlikte gosterip yaptirma tekniginin uygulanmasi kacinilmaz hale
geldigi ifade edilmistir. Algoritmik becerileri ve projeleri 6nce gretmen etkilesimli tahtada anlatarak
ogrencilere gostermis, daha sonra da 6grencilerden benzer veya farkli projeler yapmalarini istedikleri
soylenmistir.

Ogretmen 6 bununla ilgili sunlar1 soylemistir: “Gdsterip yaptirma teknigini kullaniyorum. Ogrencilerin dnce
bir projeyi taklit yolu ile 6grenmesini saglyorum Daha sonva dzgiin projeler icin ddev verip pekistirmeyi
amaglyorum.”

Ogretmenlerin yaptiklar1 etkinlikler ve hazirladiklari materyallere bakacak olursak genellikle
etkilesimli tahta araciligi ile direkt olarak uygulamalar tizerinden islemleri yapmakta olduklari
goriilmiistiir. Bunun disinda etkinlik hazirlayan 6gretmen sayisi azdir. Hazirlamayanlar ise teknolojik
dokiiman kullanmakta ve bunu yeterli bulmaktadirlar. Hazirlayan ogretmenlerin tutumlar1 ise
olumludur. Tamami bu materyalleri hazirlarken herhangi bir zorunluluk hissetmemekle birlikte
mutluluk duyduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen 1 duygularm su sekilde ifade etmistir: “Evet, d§rencilerin ilgileri dogrultusunda materyal ve
etkinlik hazirlamaktan zevk duyuyorum. Ogrencilerin ilgilerini cekmek mutlu ediyor.”

Derslerde gerceklestirilen uygulamalar agisindan; 6gretmenlerin tamami blok tabanli programlar
kullanmakta olduklarini ifade etmislerdir. Tiim Ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildigindan
tamaminin scratch ve code.org programlarini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu programlarin ¢ocuklarin
gelisimi agisindan faydali oldugu, kullanim diizeyinin yiiksek oldugu ve ihtiyaglar1 karsiladig ifade
edilmistir.

Ogretmen 9'un goriislerine incelendiginde: “Uygulamalar gayet giizel ve yas gruplarina hitap ediyor.
Cogunlukla scratch programini kullaniyorum.” demistir.

Bilisim teknolojileri ders miifredat: agsindan 6gretmenlerden gelen cevaplar genellikle yetersiz oldugu
kanaatindedir. Sadece iki 6gretmen bulunduklar: yere gore miifredatin yeterli oldugunu soylemistir.
Ancak diger ogretmenler gelisen teknolojiyle birlikte miifredatin yetersiz kaldigini ve gelistirilmesi,
glincellenmesi gerektigini soylemistir. Ayrica igerik agisindan degerlendirildiginde giintimiiz
teknolojisinin ¢ok gerisinde kaldig1, cagimizin gerektirdigi 6zellikte olmadig ve yetkililer tarafindan
farkli bir yol izlenerek yeni teknolojilere uygun ve ileriye doniik bir icerik olmasi gerektigi ifade
edilmistir.

Ogretmenlerin  kodlama 6z-yeterlilikleri incelendiginde verilen cevaplara bakilarak yarisimn
ogrencilerin sorularina cevap verememe durumuyla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Bu durum genellikle
islenen konudan daha ileri seviye fikirleri oldugu icin cevap vermekte sorun yasadiklar1 goriilmiistiir.

Sorun yasayan ogretmenler arastirma, kaynak inceleme ve ziimrelerine sorma yollarini kullanarak
sorulara cevap verebildiklerini soylemislerdir.

Ornegin Ogretmen 1; “Genellikle bir anda iist diizey bir oyun veya proje yapmak istediklerinde oluyor”
demistir. O7 ise” Cozemedigim bir soru oldugunda sonraki haftaya birakiyorum. Evde arastirp ¢oziip daha
donamumli bir sekilde okula geliyorum.” seklinde ifade etmistir. Diger bir degisle 6gretmenlerimizin 6z-
yeterlilikleri yeterli olmasma karsmn kodlama egitiminin son yillarda popiiler olmasi hasebiyle
zorlandiklar1 goriilmektedir.

Nitel veriler 1s181inda 6gretmenlerin tutumlar: incelendiginde, yaptiklar: etkinliklerden, katildiklar:
projelerden ve hazirladiklar1 materyallerden yola gikarak tutumlarinin olumlu oldugu kanaatine
varilmigtir. Ogretmenler yukarida belirtilen materyallerin hepsini isteyerek ve severek yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu sayede o6z-yeterlilikleri de artmakta oldugu goriilmektedir. Gortismelerde bu
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konuda olumsuz fikir beyan eden katilimci olmamustir.

Ogretmenlerin ideal kodlama egitimini hakkindaki goriislerini donanim, miifredat ve BT 6gretmen
adaylarmim egitimi agisindan degerlendirmislerdir. Oncelikle 6grencilerin hazir bulunusluklarmin
tamamlanmas1 gerekmekte oldugu gorilmiistir. Daha sonra ise okullardaki teknolojik alt yap1
glinimiiz teknolojisine uygun ve kullanish olmas: gerektigi ifade edilmistir. Donanim eksikligi olan
okullarda etkili kodlama egitimi verilemedigi belirtilmistir. Ayrica katilimcilar; bilgisayar
laboratuvarlarinin gelistirilmesi, kodlama egitiminin sadece bilgisayar dersi i¢in degil disiplinler aras:
kullanilmasi gelistirilmesi gerektigi ve farkli branslarda ve giinliik hayatta 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesine olan ihtiyaca dikkat gekmislerdir. Ornegin;

O4 bu konu hakkinda “Disiplinler arast calisilarak kodlama egitimi verilmeli ve 6§rencilerin fikirleri
degerlendirilip uygun olanlarin projelendirilip somut tirtinler ¢tkarilmaldir” ifadesini kullanmstir.

Son olarak katiimcilar ideal kodlama egitiminin su an ki miifredata gore 4 veya 5. sinifta baslamasi
gerektigini belirterek asil olmasi gerekenin okul 6ncesinde 4-5 yaslarinda basit algoritmik beceriler
verilerek baslanan bir kodlama egitimi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica giiniimiiz miifredatinda 5.
smifta kodlama egitimine baslayip aynm dgrencilerin 6. Siifta kodlama egitimine devam ettiklerinde
cok etkili ve faydali oldugunu, 6grencilerin hizli ilerleme kaydettigi gordiiklerini soylemislerdir. Son
olarak katilimcilar uzun vadede bakildiginda 6nce basit algoritmik beceriler verilmeli, onun tizerine
blok tabanli uygulamalarla (code.org, scratch) devam edilmeli ve arduino kullanilarak somut projeler
yapilmasi gerektiginin altini ¢izmislerdir.

Bu konu hakkinda O7:” Blok tabanli uygulamalarla baglayip, 6§rencilere oyun gérseli gdsterip daha sonra
kademe kademe scratch mblok ve sonrada arduino baglantilar: gdsterilip proje tiretilebilir.” seklinde kodlama

egitiminin nasil olmasi gerektigini tarif etmistir.
TARTISMA ve SONUC

BT 6gretmenlerinin kodlamaya doniik tutumlar: genel olarak yiiksektir. En diisiik ortalama negatif
tutum faktoriine, en yiiksek ortalama ise isteklilik faktoriine aittir. Negatif tutumun diistik puan olup
isteklilik faktortintin yiiksek puan olmasi, sonuglarin beklenilen yonde ciktigimi gostermektedir. BT
ogretmenlerinin kodlamaya dontik oz-yeterlilik algilar1 beklentiler dogrultusunda yeterince ytiksektir.
Ogretmenler mesleginde yeteri diizeyde bilgi ve beceriye sahip oldugu goriilmektedir. Daha kidemli
Ogretmenlerin programlamaya doniik tutum toplam puanlari ve isteklilik diizeyleri, daha kidemsiz
olan ¢gretmenlere gore anlamh diizeyde daha ytiksektir. Buradan ¢ikartilan sonug; kidem arttikca
ogretmenlerdeki tutumlari, isteklilikleri artmaktadir.

Kidemlerine gore BT Ogretmenlerinin programlamaya doniik 6z-yeterlilik diizeyleri benzerdir.
Kodlama egitimi MEB okullarinda son yillarda yeni verilmeye baslandigindan dolay1 kideme gore 6z-
yeterlilik diizeylerinde fark olmamasi normal karsilanmaktadir. Erkek BT 6gretmenleri, kadin BT
Ogretmenlerine gore programlama konusunda anlamli diizeyde daha istekli, kadin 6gretmenlerin
programlamaya dontik negatif tutumlar1 ise erkek BT ogretmenlerinden anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Idealde cinsiyete gore teknik alanlarda fark olmamasi gerekmesine ragmen aragtirmalar
sonucunda erkek 6gretmenlerin daha istekli oldugu goriilmektedir. Hem toplam puan hem de faktorler
acisindan  erkek BT oOgretmenlerinin programlamaya dontik 6z-yeterlilikleri, kadin BT
ogretmenlerinden anlamli diizeyde daha yiiksektir. BT oOgretmenlerinin 6z-yeterlilik diizeyleri
yiikseldikce, olumlu tutum davramslarina iliskin puanlarmin yiikselmekte, olumsuz tutum
davraniglarina iliskin puanlar ise diismektedir. Buradan ¢ikarilan sonug ise 6gretmenler meslekte bilgi
beceri diizeyleri arttikca tutumlari da artmaktadir.

Yiikseltiirk (2015) yeni nesil 6grencilerden istenilen temel beceriler; elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
analiz-sentez yapabilme, is birligi i¢cinde calisabilme, yenilik¢i ve tiretebilen, dogru ve giincel bilgiye
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kolay ulasabilme seklinde siralamaktadir. Egitim sistemi i¢indeki bireylerin bu bilgi ve becerilere sahip
olmasini saglayacak yontem ve tekniklerden birinin kodlama egitiminin verilmesi oldugunu gosteren
arastirmalar ve uygulamalar oldugu belirtilmektedir (Akpinar ve Altun, 2014; Cakiroglu, Sar1 ve Akkan,
2011). Son zamanlarda, veliler cocuklarinin analiz edebilme, degerlendirebilme, problem ¢dzebilme,
sentezleyebilme, elestirel diistinebilme ve bakabilme, yaratici diisiinebilme ve grup calismasi
yapabilme becerilerinin 8grencilerde gerekliliginin ¢ok énemli oldugu vurgulanmaktadir (Akpinar ve
Altun, 2014). Fesakis ve Serafeim’e (2009) gore bu becerilerin 6grencilerde olusabilmesinin yollarindan
bir tanesi kodlama egitimidir. Bunun sebebini ise Kalelioglu ve Giilbahar (2014) sdyle agiklamaktadir;
kodlama egitiminde dgretilen dillerin 6gretiminin sadece bilgisayar becerilerinde basarili olmadig aym
zamanda oOgrencilerin diger alanlarda da problem ¢ozme ve elestirel diisiinme Dbecerilerinin
gelistirilmesine ve daha kisa stirede yapabilmesine yardimci oldugu belirtilmektedir. Giinti¢, Odabas:
ve Kuzu, (2013) ise problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini karsilayabilmek i¢in son kusak
dgrencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmesi ve stirekli degisen ve giincellesen teknolojiler
hakkinda yeteri kadar bilgi ve beceri diizeyine sahip olmasi gerektigini savunmaktadir. Diger bir
yonden bakilacak olursa egitimde bilisim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilmasinda birtakim
sorunlarla karsi karstya kalmak ihtimal dahilindedir (Gomleksiz ve Saglam, 2004). Egitimcilerin,
teknolojinin sagladig1 imkanlardan etkili ve verimli bir sekilde faydalanmasim etkileyen onemli
nedenlerden bir tanesi, onlarin teknolojiye kars: gortisleri ve teknolojik cihazlara yonelik tutumlaridir
(Gomleksiz ve Saglam, 2004). Deniz (1994) son kullanici olan 6gretmen ve 6grencilerin veya karar verme
yetkisine sahip yoneticilerin negatif tutumlari, teknolojik bir yeniligin egitim kurumlarinda
kullanilmasina yonelik 6nemli sorunlar arasinda gosterilmekte oldugunu savunmaktadir. Yildiz,
Sunbiil, Halis ve Kog (2002)'a gore ise bilisim teknolojilerini egitimde aktif bir sekilde kullanmalarini
saglamak amaciyla ¢ncelik olarak 6gretmenlerin bilgi teknolojilerine yonelik tutumlari olumlu hale
getirilmelidir. Ogretmenlerin bilgisayara yonelik tutum, davrams ve goriiglerinin 6grencilerin
bilgisayara yonelik pozitif yonde tutum ve davramis olusmasinda en 6nemli faktorlerden bir tanesi
oldugu agik oldugu ifade edilmektedir (Bindak ve Celik, 2006). Bindak ve Celik (2006) 6gretmenlerin
bilgisayara kars: olan tutumlarinin dl¢tilmesine iliskin bir dlgegin hazirlanmasi, tutumlara etki eden
etmenlerin belirlenmesinde ve her tiirlti negatifliklere yonelik énlem almada gerekli olacagini ifade
etmektedirler. Ayni arastirmada 6gretmenlerin tutum diizeylerinin bilinmesinin, devam etmekte olan
bilisim teknolojileri destegiyle olan ©gretim uygulamasina fayda saglayacag: ifade edilmistir.
Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgic (2011) ise okuldaki yonetim kadrosunun teknoloji lideri olarak, bilgi
ve iletisim teknolojilerinin okul yonetiminde ve dersliklerde etkili bir sekilde kullanma konusunda
gerekli sorumluluklar istlerine almalari, bu sorumluluklar1 uygulayabilmek icin bazi yeterlilikleri
kazanimlar1 ve gelistirmeleri mecburiyet hali aldigin belirtmistir.

Nitel veriler 1s1ginda elde ettigimiz sonuglara bakacak olursak; oncelikle 6gretmenlerin mesleki
tecriibesinin kodlama egitiminin tilkemizde son yillarda popiiler olmasindan dolay1 en fazla 3-4 yil
oldugu gortilmistiir. BT 6gretmenlerinin derslerde kullandiklari etkinlik, materyal vb. seyler genellikle
gosterip yaptirma teknigine dayali oldugu anlagilmistir. Bunun sebebi ise dersin yapisindan
kaynaklanmakta oldugu ifade edilmistir. Okullardaki donanimlarda (etkilesimli tahta) bu durumu
uygun kilmistir. Dersin daha etkili islenebilmesi i¢in laboratuvar olan okullarda laboratuvar diizeni,
laboratuvar olmayan okullarda ise dersler sinifta ve oturma diizeni acisindan “U” diizeni oldugu ifade
edilmistir. Ogretmenler bircogu etkinlik ve materyal olarak fazla {irtin kullanmamakla birlikte
genellikle blok tabanli programlama uygulamalari kullandiklari icin etkilesimli tahtamin ders
anlatiminda yettigini belirtmislerdir. Etkinlik ve materyal hazirlayan 6gretmenler ise bunlar1 yaparken
zevkle hazirladiklarini ve mutlulukla yaptiklarimi ifade etmislerdir. Derslerin tamaminda blok tabanl
programlama uygulamalar1 kullanilmaktadir. Ogretmenler bu uygulamalarin grencilerin seviyelerine
uygun oldugunu ve dersin kazanimlarina ulasmakta yeterli oldugunu belirtmislerdir.
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BT dersi 6gretim miifredatina bakildiginda, genel olarak 6gretmenler yetersiz bulduklar: goriilmiistiir.
Gelisen teknolojiyle miifredatin cagin gerisinde kaldigini ve gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Yeni teknolojilere uygun ve ileriye doniik bir miifredat hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin  kodlama 6z-yeterlilikleri incelendiginde verilen cevaplara bakilarak yarisimn
ogrencilerin sorularina cevap vermekte bazi sorunlar yasadifi goriilmiistiir. Ancak bu sorunlar:
genellikle kaynak inceleme yoluyla ¢ozdiikleri ifade edilmistir. Yapilan dersler ve icindeki etkinlik,
materyal ve uygulamalara bakilarak o¢gretmenlerin kodlamaya kars: olumlu tutum sergiledikleri
gortlmiistiir. Gortismelere bakildiginda olumsuz tutuma sahip hicbir 6gretmen olmanustir. Ideal
kodlama egitimini tanimlayan dgretmenler 6grencilerin hazir bulunusluklarmin eksik oldugunu ve
tamamlanmasi gerektigini vurgulamistir. Okullarda teknolojik altyapinin gelistirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Kodlama egitimi yalmzda BT derslerinde degil disiplinler aras1 kullanilarak 6grencilerin
problem ¢ozme yeteneginin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Kodlama derslerinin 6grencilere okul
oncesi donemde basit algoritmik islemler verilerek baslatilmasy, ileri yaslarda ise blok tabanh kodlama
uygulamalariyla devam edilip arduino gibi uygulamalarla somut tirtinler alinmas1 gerektigi ifade
edilmistir.

ONERILER

Kidemsiz 6gretmenlerin tutumlarma baktigimizda gordiigtimiiz sonuclara gore meslege yeni baslayan
Ogretmenlere yogun ders programu hazirlanarak tecriibeleri en kisa stirede yiiksek diizeylere
cikarilmalidir ki 6grencilere daha etkili egitim verebilsinler. Ayrica dgretmenlerin 6z-yeterliklerini
gelistirebilmek adina hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenebilir. Var olan kurslar ise igerik agisindan
gelistirilebilir kurs saatleri arttirilabilir. Teknolojik donanim agisindan simirli olan okullara donanim
destegi saglanabilir.
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The Attitudes of the ICT Teachers towards Coding and Coding Self-Efficacy
Extended Abstract:

Information technologies are determined as information creation, collection, accumulation, processing
and reproduction of the widespread use, protection and an auxiliary tool. On the other hand, it is
emphasized that information technologies are the technologies allowing data to be collected, processed,
kept and delivered to a desired location or to be reached from a desired location (Ceyhun,
Caglayan,1997, p.12; Karahan, 2003). Kazgan (1997) states that the computer, which is one of the
important technologies of informatics, is indispensable because of its speed and versatility in
information transmission against other systems. Aktiirk (2006) emphasizes that the speed of
development in information technologies has an important influence on all aspects of daily life and
increases the feature of being an indispensable part of education systems. In the literature, it is
emphasized that computer coding and design tools are taught to students and that students improve
their digital literacy levels and increase their motivation for schools and courses (Altun and Akpinar,
2014). It is stated that programming capability is a skill requiring to use advanced thinking skills which
should be found in people other than writing computer program (Yiikseltiirk and Altiok 2015). Self-
sufficiency is one of the important variables used to explain the affective aspect of learning lately. It is
believed that self-efficacy perception is an effective learning factor. Self-efficacy is of utmost importance
to express the status of learning in terms of the individual by the widespread acceptance of
contemporary learning approaches (Tuncer and Tanas, 2011). According to Bandura (1997), self-
sufficiency is defined as the unique decision of the individual on his capacity to successfully organize
and perform the activities necessary to perform a particular performance. In this context, the study
shows the attitudes of information technologies (IT) teachers working in secondary schools towards
coding and coding self-efficacy.

Mixed research method has been used in this study. The mixed method is defined as combining both
qualitative and quantitative method approaches and concepts for the same basic phenomena in a study
(Creswell, 2003). In this study, the attitudes, competences and opinions of information technology
teachers towards coding have been tried to be found. In the quantitative part, 2 scales consisting of 29
questions were used. For the qualitative part, 15 interview forms were prepared. The qualitative part
was used to support the results obtained in the quantitative part. The quantitative data of this research
was obtained with two scales applied to a total of 119 IT teachers. Qualitative data were interviewed by
10 IT teachers using an interview form with 15-question. The qualitative part was used to deepen the
results obtained in the quantitative part. Participants in the study group consists of IT and school
teachers working in different provinces of Turkey. In terms of measurement tools, 2 measurement tools
consisting of 5 factors were used to collect quantitative data. The first is the attitude scale for coding and
the second is the self-efficacy scale for coding. Qualitative data were obtained by using a questionnaire
consisting of 15 questions. In data analysis, since the data collected on two scales had different number
of items in each factor, the factor and total scores were transformed to be the lowest 20 and the highest
100 for easier comparison. According to this, attitudes of teacher candidates about teaching profession
were analyzed by using frequency, arithmetic mean, percentage, standard deviation, independent
sample t and ANOVA analysis.

IT teachers' attitudes towards coding are generally high. IT teachers' perceptions of self-efficacy towards
coding are sufficiently high in line with expectations. Teachers have sufficient knowledge and skills in
their profession. If we look at seniority, it is seen that the higher the seniority, the higher the attitudes
and the willingness of the teachers. According to their seniority, IT teachers' self-efficacy levels for
programming are similar. Based on gender, male IT teachers are significantly more willing to
programming than female IT teachers, while female teachers' negative attitudes towards programming
are significantly higher than male IT teachers. If we look at the relationship between attitude and self-
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efficacy, teachers' attitudes also increase as knowledge skill levels increase in the profession. It is
observed that the level of self-efficacy perception of IT teachers affects the level of self-efficacy
perception by 31%. If we look at the results obtained in the light of qualitative data; the things like
activities, materials, etc. That the IT teachers have been using are usually based on demonstration
technique. If we look at the IT course curriculum, it was found that teachers generally found it
insufficient. With developing technology, the curriculum emphasizes that the curriculum lags behind
and needs to be developed. It has been stated that a curriculum should be prepared in accordance with
new technologies and prospective. According to the lessons and the activities, materials and practices
within it, teachers have shown a positive attitude towards coding. There were no teachers with negative
attitudes. It was stated that coding courses should be started by giving simple algorithmic operations
in preschool period, and block-based coding applications should be continued in older ages and
concrete products should be taken with applications such as Arduino.

Key Words: Attitude towards programming, Programming self-efficacy, Programming teaching methods,
Computer programming.
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