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Oz

Bu calismanin amaci, ortaokul ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine yonelik tutumlarimi Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir arag
gelistirmektir. Calisma, 531 yedinci siif 6grencisi tizerinde yapilmistir. Bu 6lgek
gelistirilirken, literatiir taranarak, uzman goriisleri alinmis, buna gore madde
havuzu olusturularak faktdr analizi yapilmistir. Olgegin KMO degeri .91 ve
Bartlett test degeri 4.514 bulunmus olup chi-square degerinin anlamli oldugu
tespit edilmistir. Analiz sonucunda, “sevme” (a=.83), “fayda” (a=.67), “ilgi”
(a=.77), “istek” (a=.72) ve “giliven” (a=.63) olarak isimlendirilen bes faktor
belirlenmistir. Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 52.04 olup maddelerin
faktor yiikleri .49 ile .8 arasinda degismektedir. Olgek, toplam 27 maddeden
olusmaktadir. Yapilan analiz sonuglarina gore, 6lgegin 6grencilerin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersine iligskin tutumlarini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir
arag oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, gecerlilik, giivenirlik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
faktor analizi.

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin Haritasi Olusturmanin Ogrenci
Basarisina, Kalichiga ve Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere Etkisi” adli doktora
tezinden (Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazig, 2016) derlenerek
hazirlanmustir. This article has been prepared from the compilation of doctorate thesis
“The Effects of Using Mind Mapping on Students” Academic Achievement, Retention
and Affective Characteristics in Religious Culture and Moral Knowledge”. (Firat
University Institute of Social Sciences, Elazig, 2016).
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Study of Validity and Reliability of Religious Culture and Moral Education

Lesson’s Attitude Scale

Abstract
The purpose of this study is to develop a valid and reliable scale to measure
middle school students’ attitude towards Religious Culture and Moral
Knowledge lesson. The study has been applied to 531 7th grade students.
During developing this scale, the literature has been scanned, expert opinions
have been obtained, accordingly an item pool has been composed and factor
analysis has been performed. The KMO value of the scale has been calculated as
.914 and the Bartlett test value 4.514 and it has been determined that chi square
value is significant. At the end of the analysis 5 factors named “liking” («=.83),
“benefit” (a=.67), “interest” (a=.77), “will” (a=.72) and “trust” (a=.63) have been
defined. Total variance that the scale defines is 52.04 percent and the factor loads
of the items varies between .49 to .8. The scale is composed of total 27 items.
According to the results of the analysis, it has been determined that the scale is a
valid and reliable instrument to measure the students’ attitude towards
Religious Culture and Moral Knowledge lesson.
Keywords: Attitude, validity, reliability, Religious Culture and Moral
Knowledge, factor analysis.

Giris

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina Genel Bakis

Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda gergeklestirdigi program
reformu gergevesinde, tiim ilkogretim okul programlarinda oldugu gibi,
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersini de, Yapilandirmaci yaklagima gore
yeniden tasarlamistir. Bu tasarida, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programinin amag, igerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme
alanlarinda onemli degisiklikler ve yenilikler meydana gelmistir. Bu
haliyle 2006 yilinda hazirlanan ilkogretim 4-8. smiflar Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim programi, MEB Talim Terbiye Kurulu'nun
28.12.2006 tarih ve 410 sayili karar1 ile 2007-2008 egitim 6gretim yilinda
uygulamaya konulmustur (Zengin, 2012: 104). 2010 yilinda bu program
glincellenmis ve MEB Talim Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328
sayilr karar1 ile 2011-2012 egitim-0gretim yilinda uygulanmaya
baslanmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi Ogretim Programinin
hazirlanmasinda iki ana yaklasim benimsenmistir: Bunlardan birisi,
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egitimsel yaklasim digeri ise din-bilimsel yaklasimdir. Egitimsel
yaklasim cergevesinde; “Yapilandirmacilik, Coklu Zeka Kurama, Ogrenci
Merkezli Ogrenme” gibi yaklagimlara atifta bulunulmustur. Boylece,
Ogrenme silirecinde, Ogrencinin aktif katihmina ve Ogretmen
kilavuzluguna 6nem verilerek, kavramsal bir yaklasim benimsenmis,
bireylerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki manalar
olusturmalarina ve soyut bir sekilde diisiinebilmelerine yardimci olmak
hedeflenmistir (MEB 1lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2010: 9). Din-bilimsel yaklagimla ise, gerek Islam
dini ve gerekse diger dinlerle ilgili bilgilerin sunulmasinda, bilimsel ve
arastirmaya baglh bilgiler 6n planda tutulmus, dinin esas kaynaklarinda
bulunmayan bilgilerden uzak durulmustur. Bu sekilde Islami bilgilerin
Kur'an ve Silinnet'e dayali olmasi ve herhangi bir mezhebin 06zel
goriiglerini yansitmamasina 6zen gosterilmistir. Bu yaklasimla din ve
ahlak ile alakali kazamimlarin gergeklesmesinde Ogrencilerin aktif
katilimlar1 temel alinarak arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem ¢ozebilecekleri, ¢Oziimlerini ve yaklasimlarini konusup
tartigabilecekleri ortamlarin temin edilmesinin 6nemi vurgulanmistir.
Disiplinler aras: iligskilendirme ile bireyin bilgiyi bir biitiin olarak
anlamas1 ve degerlendirmesi hedeflenmistir (MEB Ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2010: 9-11).

Bu calismada ogrencilerin Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine
yonelik bakis acilarini tespit etmek amaciyla tutum 6lgegi gelistirilmistir.

Tutum

Egitimin hedefleri arasinda yer alan duyussal 6zellikler dogrudan
gozlenemeyen insan nitelikleridir. Duyussal 0Ozellikler; direkt
gozlenemeyen ve kisinin etki altinda birakilmadan uzun siire iginde
degisik kosullar altinda gozlenmesi sonucu bir kiside var ya da yok
oldugu anlasilan Ozelliklerdir. Duyussal giris o0zellikleri ilgilerin,
tutumlarin ve kisinin kendi goriislerinin karmasik bir bileskesi olarak
tarif edilmektedir. Duyussal alan “dikkat, tutum, deger verme, inang ve
karaktere” kadar uzanan psikolojik etkenleri kapsamaktadir. Insan giicii
planlanmasinda, insan se¢gmek miihim oldugundan bireylerin duyussal
psikolojik niteliklerini bilmek gerekmektedir (Dirik, 1995; Akt. Narman,
2011: 21).

Egitim sisteminin genel amaglar1 kapsaminda bulunan ve duyussal
nitelikteki degerlerin, 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadiginin
tespit edilmesi ¢ok Onemlidir. Okullarda bilissel davraniglara ulasma
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diizeyi devamli kontrol edilirken duyussal davranislar planl bir sekilde
kazandirilamamakta ve degerlendirilememektedir (Akbas, 2004).
Aslinda duyussal alana iliskin yapilan en biiyiik elestirinin belirlenemez
ve Olglilemez olarak diistintilmesinden kaynaklandig: bilinmektedir
(Balaban Sali, 2006: 136). Her ne kadar duyussal davranislarin
Ol¢lilmesinde uzmanlarca gelistirilmis Olceklerin kullanilabilecegi,
gozlem yapilabilecegi ve kisilerin duyuslarini, ilgi ve tutumlarinm sozlii
olarak ifade edebilecekleri (Tekin, 2003: 210) sdylense de bu alanda 6lgme
yapmanin zorlugu bilinmektedir. Duyussal ogrenmenin
gerceklestirilememesi ve Olglilmesindeki zorluklar bazi nedenlere
baglanmistir. Bu nedenler sunlardir:

1. Duyussal alandaki 6grenmeler, kisinin kabiliyetleri ve cevresiyle
etkilesiminin sonucudur; bu nedenle 6grencide onceden yerlesmis bir
takim kaliplarin kirilmasi ve yerine yenilerinin yerlestirilmesi zordur.

2. Biligsel alanda belli bir konuya bagh “dogru” tektir; fakat
duyusgsal 6grenmeler bakimindan tek bir dogru degil dogrular vardir.
Kisilere ait inanglar, tutumlar, kisilik 6zellikleri spesifik ve énemlidir.

3. Duyussal hedeflere erisme bir tek Ogretmenin mesuliyetini
asacak sekilde uzun siireli ve kapsamli bir faaliyettir.

4. Duyussal hedeflerle alakali 6lgtimlerin gecerligi ve giivenirligi
diisiiktiir (Tekin, 2003: 209-210; Gomleksiz & Kan, 2012: 1162).

Ogretim programlarini tatbik eden 6gretmenler, 6gretimin baginda,
ogrencilerin sahip oldugu bilissel ve duyussal 6zelliklerini tespit ederek,
liizumlu diizenlemeleri gergeklestirmelidir. Fakat uygulamada bir takim
eksikliklerin oldugu bilinmektedir. Duyussal alanla alakali yapilmasi
hedeflenen c¢alismalarin yetersiz kalmasi baslica su sebeplere
baglanmaktadir (Bacanli, 2005: 13-17):

a. Duyussal hedefler konusunda uzlagmanin zor olmasi,

b. Duyussal hedeflerin islevsel bir bicimde tanimlanmasmin giig
olmasi,

¢. Duyussal hedeflerin 6gretiminin uzun siireceginin diistiniilmesi
ve bunlarin alisilmis Ogretim yontemleri ile kazandirilmasimn giig
olmasi,

d. Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin gii¢ olmas,

e. Duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin alisilan basari
anlayisiin disinda kalmasi.

Duyussal alan degiskenlerinden biri tutumlardir. Tutum, cesitli
degerlendirmeler sonucu meydana gelen egilimdir (Thompson ve

Amasya Universitesi Hahiyat Fakiiltesi Dergisi (Say1 8)



DKAB Dersi Tutum Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi | 11
Mintzes, 2002: 646). Tutum; kisinin herhangi bir olay, esya ya da insan
grubuna yonelik olumlu veya olumsuz davranis gosterme egilimi olarak
da tanimlanmaktadir. (Turgut, 1990: 154).

Bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusabilen
tutumlarda (Morgan, 2005: 363; Balaban Sali, 2006: 137) her ii¢ bilesenin
rolii bulunacagr gibi sadece bir tanesinin de tek bagmna rolii
bulunabilmektedir. (Pooley&O’Connor, 2000: 712-713).

Tutumlarin baz1 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Balaban Sals,
2006: 136-138):

* Tutum gizli bir degiskendir: Bireyin tepkileriyle yakindan iligkili
olan tutumlar, dogrudan gozlemlenme 6zelligine sahip degillerdir; ancak
davranislardan kolaylikla anlagilabilirler.

* Tutumlarin nesneleri vardir: Bireylerin nesnelere, olaylara ve
davranislara yonelik tutumlar1 vardir. Agik¢asi hem somut hem de soyut
kavramlara yonelik tutum gelistirmek miimkiindiir.

* Tutumlar olumlu ya da olumsuz bir yon alabilir: Bireyler tutum
nesnesine karsi olumlu ya da olumsuz bir yaklagim igerisinde olabilir ve
bu hal de bireylerin tepkilerine yansir. Ayni sekilde bireyler nesneye
yonelik tarafsiz da kalabilirler. Bu durum bireyin hem davranislarini
hem de o nesneye dair degerlendirmelerini etkiler.

Tutumlarm duyussal, bilissel ve davramgsal 6geleri bulunur:
Bireyin herhangi bir konu, nesne ya da kisiye iliskin tutumu o konu,
nesne ya da kisi hakkindaki bilgi ve inanglarimi yansitmaktadir. Bireyin
ne diistindiigi, neye inandigi, ne hissettigi ve nasil hareket ettiginin
birlesimi tutumunu olusturur.

* Tutumlar duragan ve siireklidir: siirekli degisen bir yapida
olmayan tutumu fikirden ayiran en 6nemli 6zelligi, duragan olmasidir.
Zira fikirler hem daha gecici hem de degisime agiktir.

Bu calismada yukarida ifade edilen (Bacanli, 2005: 13-17) duyussal
hedefler konusunda uzlasmanin zor olmasi, hedeflerin islevsel bir
bi¢cimde tanimlanmasmin zor olmasi, duyussal hedef Ogretiminin ve
degerlendirmesinin uzun siirmesi gibi nedenler g6z Oniinde
bulundurularak Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde duyussal
hedeflerin Olgiilmesine yardimci olacagr diisiiniilerek tutum Olgeginin
gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

DKAB miifredatinin geneli bilissel, duyussal ve psikomotor agidan
incelendiginde 9, 10, 11 ve 12. simiflarda bulunan 213 kazanimdan 132
tanesinin (% 62) bilissel alana, 74 tanesinin (% 35) psikomotor alana, 7
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tanesinin (% 3) ise, duyussal alana ait oldugu belirlenmistir. Halbuki
DKAB programinda biligsel alanla birlikte duyussal alanin da 6nemli
oldugu goz oniinde bulundurulmalidir (Turan, 2013: 288-289). Bu
noktada Ogrencinin duyussal 6zelliklerini 6lgmeye yonelik ¢alismalarin
yapilmasi onem arz etmektedir.

Amac¢

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine iliskin tutumlarimi Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir arag
gelistirmek amaglanmuistir.

Yontem

Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme
asamasinda ilgili literatiir taranmistir. Olgek hazirlanma asamasinda
tutum Olgegi gelistirmeye yonelik ¢alismalar ve Din Kiiltiirti ve Ahlak
Bilgisi dersine ve diger derslere yonelik hazirlanmis tutum oOlgekleri
incelenmistir (Semerci, 2003; Gomleksiz, 2004; Kan, 2012; Zengin, 2013;
Kaya, 2001). Gelistirilen olgekte 9, 24 ve 28. maddeler Kan (2012)
tarafindan gelistirilen Ol¢ekten alimirken; 5, 8, 11, 12, 15, 16, 25 ve 26.
maddeler Zengin (2013) tarafindan gelistirilen 6lgekten birebir alinmaistir.
Olgegin diger maddeleri ilgili literatiir incelenerek aragtirmaci tarafindan
yazilmistir. Baslangicta 43 maddeden olusan bir soru havuzu
olusturulmus ve bu madde havuzu kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Bu kapsamda Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6lgme degerlendirme alaninda 1
ogretim iiyesinin (Dog. Dr.), Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6lcme
degerlendirme alaninda 1 &gretim {iyesinin (Yrd. Dog. Dr.), Amasya
Universitesi Hahiyat Fakiiltesi din egitimi alaninda 1 6gretim {iyesinin
(Prof. Dr.), Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan 2 ogretim
tiyesinin (Yrd. Dog. Dr. ve Dog. Dr.) goriislerine bagvurulmustur. Olgek
maddelerinin 6grencilerin seviyesine uygun olup olmadigini test etmek
amaciyla MEB’e bagh okullarda gorev yapan dort Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Olgek maddelerinin
dilbilgisi agisindan durumunu tespit etmek ve anlagilir olup olmadigimni
belirlemek amaciyla MEB’e bagh bir okulda gorev yapan 1 Tiirkge
O0gretmeninin goriisleri de dikkate alinmistir. Sonug olarak 27 maddeden
olusan besli likert tipinde bir Olgek gelistirilmistir. Tutum o6lgeginin
giivenirlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur. Olgekteki maddelerin
puanlandirilmasi asagida ifade edilmistir.

Amasya Universitesi Hahiyat Fakiiltesi Dergisi (Say1 8)
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Olumlu Maddeler:
Kesinlikle Katiliyorum: 5
Katiliyorum: 4
Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 2

Hig¢ Katilmiyorum: 1

Olumsuz Maddeler:
Kesinlikle Katiliyorum: 1
Katiliyorum: 2
Kararsizim: 3
Katilmiyorum: 4

Hi¢ Katilmiyorum: 5

Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda ise 1.00-5.00 arasindaki
ortalama degerleri su sekilde belirlenmistir:

Olumlu Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 4.21- 5.00
Katiliyorum: 3.41 - 4.20
Kararsizim: 2.61- 3.40
Katilmiyorum: 1.81 - 2.60

Hi¢ Katilmiyorum: 1.00 - 1.80

Olumsuz Maddeler:

Kesinlikle Katiliyorum: 1.00 - 1.80
Katiliyorum: 1.81 - 2.60
Kararsizim: 2.61 - 3.40
Katilmiyorum: 3.41 - 4.20

Hi¢ Katilmiyorum: 4.21 - 5.0

Taslak olgegin uygulandigr okullar ve 6grenci sayilar1 asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo-1: Taslak Olcegin Uygulandigi Okullar ve Ogrenci Sayilari

Taslak Olcegin Uygulandig Okul Ulasilan Ogrenci Sayisi
Yunus Emre Ortaokulu 82

Harput IHL Ortaokulu 102

TOBB Ortaokulu 72

Elazig Ortaokulu 65

Vali Tevfik Ortaokulu 67

Dumlupmar Ortaokulu 115

Goniil Thsan Tangiilii Ortaokulu 28

Toplam 531

Hazirlanan oOlgek Elazig ilindeki 7 ortaokulda 531 tane 7. siuf
Ogrencisine uygulanmistir. Taslak 0lgek 568 6grenciye uygulanmis ancak
bazi1 olgekler uygun goriilmedigi icin calismaya dahil edilmemistir.
Olgekten giivenilir ve anlamli sonug almak icin testteki madde sayisinin
5 kat1 katilimciya ulasmak gerekir (Anderson, 1988; akt. Tavsancil, 2002).
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Bu duruma gore ulasilan saymin olduk¢a iyi oldugu sonucuna
varilabilir.

Bulgular

Geligtirilen Olcegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla faktor
analizi (Biytikoztirk vd., 2011: 127) yapilmustir. Faktor analizinin
yapilmasi i¢cin KMO ve Bartlett testinin sonuglarma bakilmasi gerekir,
KMO degerinin asgari .60’dan yiiksek olmasi calisma agisindan
onemlidir (Biyiikoztiirkk vd., 2011: 127). Yapilan analizler sonucu
¢alismamizin KMO degeri .914 bulunmustur. Bulunan bu deger veri
setinin faktor analizi i¢in oldukga iyi oldugunu gostermektedir. Bartlett
sonucu ise 4.514 ve anlaml olarak tespit edilmistir. Ayni1 yap1 ya da
niteligi 6lgmeyi hedefleyen degiskenleri bir araya getirerek Slgmeyi az
faktorle aciklayan faktor analizi, maddelerin faktor yiik degerlerini
vererek kavramlarin iglevsel tanimlarini ortaya koyar. Faktor analizinde
ylik degerinin .45 olmas: ya da daha yiiksek olmas1 iyi bir Olglittiir
(Bliytikoztiirk vd., 2011: 123,124). Buna gore faktor yiikii .45"in altinda
kalan 4 madde taslak Olgekten cikarilmistir. 27 maddeden olusan ve
faktor yiikleri .49 ile .8 arasinda degisen bir dlgek elde edilmistir.

Tablo-2: Tutum Olcegi Faktor Analizi Sonuclar

Faktér  Varyans Cronbach

M.No M
o Madde yiikii % Alpha
1. Faktor: Sevme
1 DKAB dersini severim 0.773
” DKAB dersindeki konulara merak 0.747
duyarim
3 DKAB dersinde mutlu olmam 0.701
4 DKAB dersi ile ilgili 6dev yapmaktan 0.692
hoglanmam
5 PKAB dersi zorunlu ders olmasa almak 0,630 28.302 835
istemem
6 DKAB  dersinde  kendimi  gergin 0.646

hissederim

7 DKAB dersinin baglamasini hi¢ istemem 0.608

8 DKAB dersinden zevk almam 0.575

9 DKAB dersinin bir an ©6nce bitmesini 0.497
isterim
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2. Faktor: ilgi

DKAB dersinde 6gretmenin anlattiklarin

10 can kulagiyla dinlerim

0.770

11  DKAB ders kitaplarini ilgiyle okurum 0.754

DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey

12 0.730
Ogrenmeye ¢abalarim
Bos zamanlarimda DKAB dersine iliskin 8.479 771
13 . 0.625 : ‘
bir seyler okurum
14  DKAB dersinde etkinliklere katilirim 0.606
15 DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik 0.570
hayatta uygularim
16 ~ DKAB dersinin ddevlerini yaparim 0.565
3. Faktor: Giiven
17 DKAP der51'r.u{1 benim igin sikici bir ders 0.786
oldugunu diisiinmem
18 D}(/}B’"dersmm onemli bir ders oldugunu 0.749
ditghriim 5.263 634
DKAB dersinde kendimi giivende ' '
19 . . 0.690
hissederim
20 DKAB ) dersinde zorlandigimi 0539
dastniirim
4. Faktor: Istek
21 DKAB dersine diger derslere gore daha 0.797
fazla ¢alisirrm
” DKA].S dersini diger derslerden daha ¢ok 0.764
severim 4.986 724
3 DKAB‘ dersinin baslamasin1 heyecanla 0.736
beklerim
24  DKAB dersinin bitmesini istemem 0.664
5. Faktor: Fayda
DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik
25 O e 0.800
hayatta kullanabilecegimi diisiinmem
2% 'Ge'lecekteki hevtyatlr'nda DKAB dersine 0.785 4012 679
ihtiya¢ duyacagima inanmam
07 DKAUB d.ersmm gereksiz  bir ders 0759
olduguna inanirim
KMO = 0.914 Bartlett Test = 4514.607
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Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 51,04 tiir. Sosyal Bilimler
icin bu oranin yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda olmasi yeterli olarak
goriilmektedir (Scherer vd., 1988; akt. Tavsancil, 2002: 48). Cizelgeden
anlasildig: tizere Olgek 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu bes boyut ilgili
literatiire gore belirlenmistir (Kan, 2012). Birinci faktor sevme alt
boyutunu olusturmaktadir ve Olgegin yilizde 28,302'sini agiklarken
giivenirlik katsayis1 .83'tiir. Tkinci faktor ilgi olarak isimlendirilmistir ve
Olcegin yilizde 8,47’ sini aciklamakta ve giivenirlik katsayis1 .77'dir.
Olgegin tglincti alt boyutu giiven olarak adlandirilmistir ve olgegin
yiizde 5,26'smn1 agiklarken giivenirlik katsayisi .63'tiir. Olgegin dordiincii
alt faktorii istek olarak isimlendirilmis ve bu alt boyut 6lgegin 4,98"ini
agiklamakta ve giivenirlik katsayist .72'dir. Olgegin son alt boyutu fayda
olarak isimlendirilmis ve bu alt boyut dlgegin yiizde 4,01’ini aciklarken
.67 olarak tespit edilmistir.

Tablodan da anlasilacag1 gibi, 6zdegeri 1 ve iizerinde olan bes
faktorlii 6lgegin giivenirlik hesaplamasina gore 6lgegin toplam Cronbach
Alpha katsayisi .89'dur. Olgegin yari test giivenirlik katsayisi ise .85
olarak belirlenmistir. Biiylikoztiirk ve arkadaslar1 (2011: 171) .70 ve daha
yliksek bir gilivenirlik katsayisina sahip Olgeklerin oldukga giivenilir
oldugunu ifade etmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerine yonelik Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutum Olgegi gelistirilmistir. Gelistirilen Olgege iliskin
sonuglar asagida ifade edilmistir:

* 27 madde ve bes alt boyuttan olusan 6lgegin alt boyutlar1; sevme,
fayda, ilgi, istek, giiven bi¢giminde adlandirilmstir.

* Olgegin biitiiniine ait Cronbach Alpha degeri .89 olarak
belirlenmistir. Yine oOlgege iliskin yari-test giivenirlik katsayis1 ise .85
olarak tespit edilmistir.

* Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 51.04’tiir.

* Olgek bes alt faktorden olusmaktadir: Birinci faktor sevme alt
boyutunu olusturmaktadir ve Olgegin yilizde 28,302’sini agiklarken
giivenirlik katsayis1 .83'tiir. Tkinci faktor ilgi olarak isimlendirilmis olup
Olcegin yiizde 8,47'sini agiklamakta ve giivenirlik katsayis1 .77’dir.
Olgegin iiclincii alt boyutu giiven olarak adlandirilmistir ve Slgegin
yiizde 5,26'sin1 agiklarken giivenirlik katsayis1 .63 tiir. Olgegin dordiincii
alt faktorii istek olarak isimlendirilmis olup bu alt boyut 6lgegin 4,98ini
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agiklamakta ve giivenirlik katsayisi .72'dir. Olgegin son alt boyutu fayda
olarak adlandirilmis ve bu alt boyut 6lgegin ytizde 4,01"ini agiklarken .67
olarak belirlenmistir.

Sonug olarak hazirlanan 6lgegin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersine yonelik tutumlari belirlemede gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu soylenebilir.

Olgek gelistirme calismast ortaokulda &grenim goren dgrenciler
tizerinde vyapildigr igin Olcek bunun disindaki gruplarda da
uygulanilacaksa, o gruplar iizerinden temin edilecek verilerle gegerlik ve
guvenirlik ¢aligmalar1 yapilmaldir. Olgek, deneysel calismalarda
kullanilarak Olgiilmeye calisilan faktoriin tutumlar {izerindeki etkisi
tespit edilebilir.
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DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSI DERSI
TUTUM OLCEGI
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Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

DKAB dersini severim

DKAB dersindeki konulara merak duyarim

DKAB dersinde mutlu olmam

DKAB dersi ile ilgili 6dev yapmaktan hoglanmam

DKAB dersi zorunlu ders olmasa almak istemem

DKAB dersinde kendimi gergin hissederim

DKAB dersinin baslamasini hi¢ istemem

DKAB dersinden zevk almam

DKAB dersinin bir an dnce bitmesini isterim

DKAB dersinde Ogretmenin anlattiklarini can
kulagiyla dinlerim

DKAB ders kitaplarini ilgiyle okurum

DKAB dersi ile ilgili daha ¢ok sey Ogrenmeye
cabalarim

Bos zamanlarimda DKAB dersine iliskin bir
seyler okurum

DKAB dersinde etkinliklere katilirnrm

DKAB dersinde 6grendiklerimi giinlitk hayatta
uygularim

DKAB dersinin 6devlerini yaparim

DKAB dersinde Ogretmenin anlattiklarin1 can
kulagiyla dinlerim

DKAB dersinin benim ig¢in sikict bir ders
oldugunu diisinmem

DKAB dersinin 6nemli bir ders oldugunu
diigiiriim

DKAB dersinde kendimi giivende hissederim

DKAB dersinde zorlandigimi diisiiniiriim

DKAB dersini diger derslere gore daha fazla
calisirim

DKAB dersini diger derslerden daha ¢ok severim
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DKAB dersinin baglamasini heyecanla beklerim

DKAB dersinin bitmesini istemem

DKAB dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta
kullanabilecegimi diistinmem

Gelecekteki hayatimda DKAB dersine ihtiyag
duyacagima inanmam

DKAB dersinin gereksiz bir ders olduguna
inanirim
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