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OZEL EGITIME GEREKSINIiM DUYAN OGRENCILERIN
TESPITINDE YASANAN SORUNLAR'

Demet KILIC? Hiisepin ASLAN®

OZET

Ozel egitim; normal gelisim gosteren dgrenci 6zelliklerinden anlamli derecede farklilik gdsteren dgrencilere sunulan, bireysel
ihtiyaglar1 ve gelisimleri dogrultusunda bireyin sosyal yasamda bagimsizligini en iist seviyeye getirmeyi amaglayan egitim
sisteminin biitiiniidiir. Bu arastirmada, okul miidiirleri ve &gretmen goriislerine gore 6zel egitime gereksinim duyan
Ogrencilerin tespitinde yasanan sorunlar incelenmigtir. Aragtirma olgu bilim deseninde nitel bir ¢alismadir. Arastirmanin
caligma grubunu 2019-2020 egitim dgretim yilinda Ankara ili Kegidren Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh okullarda
calisan 11 okul miidiirii ve 21 siif dgretmeni olmak iizere toplam 32 goniillii katilimer olusturmaktadir. Arastirmada veriler,
toplam alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilerde okul miidiirleri ve
ogretmenler goriislerinde 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin tespitinde yasanansorunlari belirtmistir. Okul miidiirleri
ve Ogretmen goriislerine gore velilerin ¢ocuklarindaki 6zel egitim gereksinimine direng gosterdikleri belirtilmistir. Ayrica
okul miidiirleri ve 6gretmen goriislerine gére RAM’nin tanilamada yeterli uzman destegi olmadigi, bakanlik politikasinin
yetersiz oldugu, hatali tanilama yapilabildigi, okul miidiirleri goriislerine gore 6gretmenlerin de zaman zaman sinifinda 6zel
egitim gereksinimi olan dgrencileri kabul etmek istemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, 6zel egitime gereksinimi, 6zel egitim sorunu

PROBLEMS IN DETERMINING STUDENTS NEEDING SPECIAL
EDUCATION

ABSTRACT

Special education is the whole of the education system that aims to maximize the individual's independence in social life in
line with their individual needs and development, offered to students who differ significantly from the characteristics of
students with typical development (Batu ve Kircaali Iftar, 2006). In this research, the problems experienced in identifying
students who need special education according to the opinions of school principals and teachers were examined. The research
is a qualitative study in the phenomenology design. The study group of the research consists of a total of 32 volunteer
participants, 11 school principals and 21 classroom teachers working in schools affiliated with Ankara Kegioren District
Directorate of National Education in the 2019-2020 academic year. According to the results, school principals and teachers
conveyed what happened in detecting students with special educational needs in their opinions. In regard to the opinions of
school principals and teachers, it was stated that parents resisted the special education needs of their children. In addition, it
was concluded that RAM did not have sufficient expert support in diagnosis, the ministry's policy was insufficient, and
teachers often did not want to accept students with special educational needs in their classrooms.
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Giris

Egitim, bireyin yetenek, tutum ve davranis bicimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir. Egitim, bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik yonde degisiklikler olusturma siirecidir. Egitim
bireyde kisilik gelisimini esas alarak, daha sonraki yasantisina hazirlayacak olan tutum ve davranislar elde
etmesine yarayan egitimsel bir siirectir (Ertiirk, 1972). Egitim, milli egitim temel mevzuati gergevesinde
hazirlanmis egitim programlari dogrultusunda alaninda egitim almis uzman egitimciler tarafindan, ders arag
gere¢ ve materyalleri ile donatilmig uygun egitim ortamlarinda gergeklestirilen bir siiregtir. Egitim, gegmisten
gliniimiize genel anlamda toplumda olusturulan normlar ve diizenlemeler ile normal gelisim gosteren kisiler
diistiniilerek hazirlanarak uygulanmistir. Egitimde zamanla normal gelisim gostermeyen veya akranlarina gore
daha az gelisim gosterenlerin bu planlamanin disinda kaldiklart tespit edilmistir. Bu anlamda dezavantajl
bireylerin de yasam alanlarindan, sosyal ortamlardan ve toplumdaki diger olusumlardan faydalanmalari i¢in
farkli planlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasi ihtiyact dogmasi neticesinde bu dezavantajli kisiler i¢in 6zel
egitim siireci ortaya ¢ikmistir (Burton ve Phipps, 2009; akt. Acar, Dilbilir ve Demiralp, 2022). Ozel egitim;
akranlarma gore anlamli derecede farkli 6zelliklere sahip olan ve farklilik gosteren kisilere yonelik, normal
gelisim gosterenler gibi en yiiksek seviyede bagimsiz davranmalari igin verilen egitimdir. Bagka bir ifade ile 6zel
egitim, bireysel ihtiyaglar1 ve gelisimleri dogrultusunda bireyin sosyal yasamda bagimsizligini en {ist seviyeye
getirmeyi amaglayan egitim sisteminin biitiiniidiir. Bu egitim siirecinde bireylerin farkliliklari temel alinarak her
bireye 6zgii bireysel egitim plani olusturulmalidir (Batu ve Kircaali iftar, 2006; Toydemir, 2019).

Her bireyin gelisiminin farkli olmasi ve bu sebeple egitimin bireysel ihtiyaglar {izerinde odaklanmas1 gerektigi,
¢agdas egitimin temelini olusturmaktadir. Siiphesiz fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal iletisimle ilgili
ozellikleri nedeniyle normal gelisim gosteren akranlari ile ayni egitim ortaminda 6zel egitim gereksinimi olan
bireyler i¢in farklilastirilmis ve bireysellestirilmis egitsel miidahalelere ihtiya¢ vardir. Ozel egitim; bireylerdeki
yetersiz olan durumlarin birer engele donlismesini onlemeyi hedeflemektedir. Bununla beraber 6zel egitim,
yetersizlik engele doniismiis olsa bile, bireyin topluma uyumunu kolaylastirmak adina onu o6zerk kilma
noktasindaki destek egitim siirecidir (Ataman, 2011). Ornegin; bireyin yetersizligine gore materyal kullanimu,
bireyin ihtiyacina yonelik egitim programi olusturma, uzmanlardan yaralanma, smifta fiziksel diizenlemeler
yapma bu egitsel gabalar egitim programi siirecinde olmasi gereken &zelliklerdir. Ozel egitime ihtiyact olan
bireyler i¢in yapilacak diizenlemelerde 6zel egitime iligkin dnlemlere ayrintili yer verilmelidir (Giiven, 2009).

Ozel egitim, 6zel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin var olan beceri ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilabilecegi
en list seviyeye ulasabilmeleri i¢in alaninda 6zel olarak egitim almis egitici personeller ve egitim gereksiniminin
ne oldugu tespit edilerek onlara yonelik hazirlanmig egitim programlaridir. Bireysellestirilmis Egitim Plani
(BEP) ve yine 6zel dgrencilerin durumlarina uygun tasarlanmis uygun egitim ortamlarinda, uygun ders arag
gereg materyalleri ile yapilan egitimdir. Ozel egitim, normal gelisim gosteren bireyden farkli 6zellikler tasiyan
0zel gereksinimi olan bireylere sunulan, istiin 6zellik tagiyan bireylere de olan yetenekleri dogrultusunda
seviyelerinin iist diizeye ¢ikarilmasini amaglayan, bireyin yetersizligini engele ¢evirmeyi dnleyen, 6zel egitime
ihtiyact olan bireyi bagimsiz olmasini saglayarak sosyal entegresini ve kendine yetebilen iiretici bireyler
olmasini saglayacak bilgi, beceri ve tutumlarla donatan egitimdir (Ataman, 2011). MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ ne gore 6zel egitim, bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarii karsilamak iizere gelistirilmis egitim
programlari ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (MEB, 2018).

Anayasamiz “Kimse egitim Ogretim haklarindan yoksun birakilamaz.” der (Resmi Gazete, 1982; Anayasa,
42.madde). Anayasal temel hak olan egitimin normal 6grencilerde oldugu gibi 6zel egitim gereksinimi duyan
ogrencilerin de bir hakki oldugu unutulmamalidir. Ayrica genel egitim hakki gibi 6zel egitim de uluslararasi
sozlesmelerde bir hak olarak tanimlanmustir. Ozel egitim gereksinimi olan bireyler igin hazirlanmis uluslararasi
en genel sozlesme Birlesmis Milletler Engelli Haklari Sozlesmesidir. Bu sozlesmenin genel ilkeleri; (a)
Engellilerin de sosyal yasamin bir parcasi oldugu kabul edilerek, onlara saygi gosterilmesi, (b) sosyal yagsama
tam katilimlarinin saglanmasi, (c) ayrimcilik yapilmamasi, (d) engelli bireylerin onuruna ve bireysel
ozerkliklerine saygi duyulmasi ve (e) engelli bireylerin kendi kimliklerini koruyabilmeleri i¢in haklarma saygi
duyulmasi (Engelli Haklar1, 2015) seklinde siralanmistir. Ozel egitim hizmetlerinin amacina ulasabilmesi icin bu
ilkeler dikkate almmali ve titizlikle uygulamalidir. Bu ilkelerin uygulanmasima ayn1 zamanda, insan Haklari
Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklar1 Bildirgesi ve Engelli Haklar1 gibi uluslararasi sozlesmeler de dayanak
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olusturmaktadir. Uluslararas1 sdzlesmeler dogrultusunda MEB &zel egitimde uyulmasi gereken ilkeleri Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile uygulamaya koymustur (MEB, 2018). Normal 6grencilerde de dzel egitim
gerektiren 6grencilerde de temel yaklagim ister ulusal isterse uluslararasi sozlesmelerde de olsa “gocugun yiiksek
yarariin korunmasi ilkesidir”. Bu ilkeye gore ¢ocugun yiiksek yarari; bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaksal,
ekonomik ve hukuksal olarak giiven iginde olmasi demektir. Bu ilke genel olarak tiim haklar etkilediginden &zel
egitim de bu kapsamda temel bir haktir (Akyiiz, 2021).

Giiniimiizde siniflarda 6zel egitime gereksinim duyan ogrencilerin sayisi oldukga fazladir. Ozel egitim
ihtiyacinin belirlenmesi oldukg¢a zor bir siirectir. Siniflarda 6zel egitim gereksinimli dgrencilerin varligi, tespiti
siirecinde yasanan sorunlari beraberinde getirmistir. Bu sorunlar tam1 konulamamasi, Ogretmenlerin ve
yoneticilerin olaylara bakisi, velilerin yaklasimlari, Ram siirecindeki sorunlar seklinde siralanabilir. Bu siiregte
en bilyiik sorunlarin baginda anne ve babalarin ¢ocuklarmin 6zel egitime ihtiya¢ gercegini kabullenmemesidir.
Ebeveynlerin, ¢ocuklar1 diinyaya geldigi ilk yillarda engeli oldugunu anlayamadiklari, hatta ondaki farkliliklarin
ona has davranig bigimi olarak goérdiiklerinden engelli olarak kabul etmedikleridir. Cocuklarinin yasi biiylidiikge
bu farkin biiylimesi aileleri olduk¢a tedirgin etmekte, akranlari ile arasindaki farki gérmekte ancak yine de
uzman gorlisii ve degerlendirmesine yaklagsmamaktadirlar. Cocuklardaki, bazi 6zel egitim gereksinimleri okul
¢agl gelmeden aileler tarafindan anlagilamamaktadir. Okula bagladiklari zaman 6gretmen degerlendirmesi ile
akran fakin daha net goriildiigi tespit edilmistir. Burada siif dgretmenin iyi bir gézlemci olmasi ve dogru
degerlendirme yapmasinin énemi 6n plana ¢ikmistir. Degerlendirme ve tanilama yapilamadig: siirece sinif ve
okul ortaminda sorunlarin daha da farkli boyutlarda devam ettigi goriilmiistir. Ogretmen &zel egitime
gereksinim duyan Ogrencilerin, tanilama yapilmadig1 siirece akranlar ile birlikte egitim Ogretim siirecine
uyumunu bekledigi, akranlari ile es deger degerlendirmeye tabi tutmak durumunda kaldiklar da goriilmektedir.
Oysa bu durumda akranlan ile es deger bir degerlendirme ¢ocuklar igin biiyiik hata olacagmmdan miimkiin
goriilmemektedir. Ogretmen smniftaki var olan diizeni korumak ve egitim &gretimi saglkli bir sekilde
gerceklestirmek istediginden durumun daha da 6nem kazandigi 6gretmen goriiglerinden anlasilmaktadir. Ancak
akran farki tespit edildikten sonra aile, yonetim ve rehberlik ile birlikte ¢aligmasi, bu kabullenis siirecinin de
aileye destek saglanmasi durumunda yapilacak ¢alismalar neticesinde ¢6ziime ulagilacagi bir gercektir. Bu siireg
degerlendirmesinde ailenin roliiniin yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu, anne baba tutumunun degerlendirmeye
yaklagmadig: siirece dogru taniya ulasilamayacagi sdylenebilir.

Binnet ve Simon’a gore (1907) 6zel egitim ihtiyaci olan birey; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin tanimina
yonelik tarihsel gelisim iginde ilk arastirmalarda ‘anormal gocuk’ olarak nitelendirildikleri bilinmektedir. Bu
¢ocuklarin tibbi agidan tanimi ise; normalden farklilasan patolojik alanda anormallik gésteren anormal birey,
seklinde ifade edilmistir. Ayrica 6zel egitim ihtiyaci olan bireyler fiziksel ve zihinsel yetersizlikleri nedeniyle
heterojen 6zellik gdsteren normal eitim hizmetlerinden faydalanamayan bireyler olarak tanimlanmistir. Ozel
egitim ihtiyaci olan bireyleri etkili ve dogru tanimlayabilmek i¢in, 6zel egitimin taniminda kullanilan yetersizlik,
engel ve zedelenmeyi agiklamak gerekir (Cavkaytar, Melekoglu ve Yildiz, 2014). Zedelenme, bireyin dogumu
evveli, dogum sirasinda ve sonrasinda olusan farkli sebeplerle, viicut sisteminin gorevlerini yerine getirmede
zorlanma durumudur (Ataman, 2011). Yetersizlik; viicuttaki organlarin zedelenmesine bagli olarak fiziksel,
duygusal ve davranigsal agilardan tamamen veya kismen yasanan islevsellik durumunu belirtir (Ataman, 1997).
Engel ise; bireyin yasadig1 yetersizlik nedeniyle gelisim diizeyinden beklenen davraniglari sergileyememesi,
sosyal yasam icinde gelisimine uygun davranamamasi bireyde engel oldugunun gostergesidir. Sapma, bireyin
fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinde olusan kayiplar olarak tanimlanir (Giiven, 2009; Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 2001). Tiirkiye’de alan yazindaki tanimlar arastirildiginda 6zel egitim ihtiyact olan bireyi ilk kez 1971
yilinda Ozsoy tarafindan su sekilde tanimlanmstir. “Beden, zihin, duygusal ve sosyal gelisimlerindeki 6ziir ve
Ustiin  Ozellikleri yoniinden egitim-6gretim amaglarint  gerceklestirmek igin normal ¢ocuklarin egitim
hizmetlerine ek olarak bir takim farkli 6zel hizmet ve Onlemleri gerektiren ¢ocuklara 6zel egitime muhtag
cocuklar denir” (Cavkaytar, Melekoglu ve Yildiz, 2014). MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ise dzel
egitime ihtiyaci olan bireyi: ‘Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gésteren
birey’ olarak tanimlamistir (MEB, 2018).

Bireylerin egitsel degerlendirmesi ve tanilamasi1 RAM’larda olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu
tarafindan yapilir. Birey ilk olarak bagvurusunu okul yonetimine veli ya da zihinsel engeli olmayan 18 yasindan
biiyiik ise kendisi tarafindan yapilir. Birey eger resmi kurumlarda bakim ve barinma hizmetinden yararlaniyor ise
kurumun resmi yazi ile gorevlendirecegi personel tarafindan RAM’a yapilir. Resmi 6zel egitim okuluna, 6zel
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egitim smifina ya da tam zamanli/yar1 zamanli kaynastirma yoluyla egitime yonlendirilen 6grenciler igin raporlar
hazirlanarak is ve islemler MEBBIS-RAM modiilii iizerinden yapilmaktadir.

Tanilama 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde atilmasi gereken ilk adimdir. Bireylerin 6zel egitim
gereksinimlerinin belirlenmesi ve tanilanmasi ne kadar erken tanilanirsa, egitime o kadar erken baslanmasi
bakimindan onemlidir. Bazi davraniglarin ortaya ¢ikar ¢ikmaz g¢6ziimlenmesi, kokleri uzun déneme yayilan
6grenme yetersizliklerinin giderilmesinden ¢ok daha kolaydir. Erken tani; bireyin ve engelinin bir an dnce kabul
edilmesini olanakli kilacagi, tibbi tedavi ve rehabilitasyon galigmalariin, egitim hizmetlerinin bireye zamaninda
ve islevsel olarak ulagsmasini saglayacagi i¢in Onemlidir (Giirsel, 2005). Bireyin erken tanilama siirecine
almabilmesi i¢in fark edilmesi gerekir. Tanilama siireci; 6gretmenlerin ya da 6grencinin anne-babasinin, eldeki
kanitlara dayanarak ¢cocugun 6zel egitim gereksinimleri oldugu yoniinde belirtiler gosterdigine iligkin kaygilarini
dile getirmesiyle baslar. Bu donemde Ogrenci ile ilgili temel bilgilerin toplanmasi, ¢ocugun ozel egitim
gereksinimlerinin belirlenmesi ve kayda alinmasi, bu gereksinimlerinin normal sinifinda kargilanmasi igin
harekete gegilmesi, kaydettigi ilerlemelerin izlenmesi ve incelenmesi gerekmektedir (Ataman, 2011; MEB,
2004). Egitsel tanilama gelisimsel gerilik tanis1 almis veya alma riski tagiyan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda
var olan performans diizeylerinin belirlenmesi siirecidir (Cavkaytar ve Diken, 2005). MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nde egitsel tanilama, “Egitsel amagla bireyin tiim gelisim ve disiplin alanlarindaki
ozelliklerinin belirlenerek degerlendirilmesi siirecidir.” seklinde ifade edilmektedir. Bireyin egitsel tanilamasi
RAM’da olusturulan egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi tarafindan yapilir. Tanilamada; bireyin 6zrii
saglik kurulu raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal gelisim 6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki
yeterlilikleri, egitim performansi, ihtiyaci, egitim hizmetlerinden yararlanma siiresi ve bireysel gelisim raporu
dikkate alinir. Egitimin her tiir ve kademesindeki gegisler ile bireylerin egitim performansi ve egitim ihtiyaglar
dikkate alinarak veli ya da okulun/kurumun istegi iizerine gerektiginde tekrarlanir. Egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucunda 6zel egitime ihtiyaci oldugu belirlenen bireyler igin Ozel Egitim Degerlendirme Kurul
Raporu hazirlanir. “Bu rapor, 6zel egitim kurumlarindan destek egitim hizmeti alan &grenciler igin siiresi
bitiminde yenilenebilir. Raporda dnerilen destek egitim siiresi en fazla iki yildir (MEB, 2018).

Egitsel degerlendirme siirecinde ilk asama olarak belirtilen tarama-ilk belirleme asamasi simiftaki tim
ogrencilerin katildig1 egitsel degerlendirme siirecidir. Bu siire¢ daha ¢ok tarama amaclidir ve okullara devam
eden tim 6grencileri kapsar. Bu tarama 6zel gereksinimli ya da risk altinda oldugu diisiiniilen 6grencilerin tespiti
amaciyla yapilmaktadir. Tarama-ilk belirleme asamasi gozlem, goriisme, kontrol listesi ve 6l¢iit bagimli 6lgii
araci gibi informal degerlendirme araglari kullanilarak gergeklestirilmektedir. Tarama-ilk belirleme agamasini
takiben yetersizlige sahip ya da risk altinda oldugu diisiiniilen 6grencilerin ayrintili degerlendirme igin rehberlik
arastirma merkezlerine yonlendirilmesinden once bu dgrencilerin normal siniflarinda egitim gérmeye devam
etmelerini saglamak amaciyla “génderme oncesi” siirecin uygulamaya konmasi gerekmektedir. Gonderme 6ncesi
stirecin temel amaci, daha yogun bir egitime gereksinimi olmayan &grencilerin ayrintili degerlendirme igin
gonderilmesini dnlemek ve boylece dgrencileri gereksiz yere etiketlenmekten kurtarmaktir (Kirk, Gallagher,
Anastasiow ve Coleman, 2006; akt. Cuhadar, 2017).

Tanilama ve degerlendirme asamasinda uygulanan dlgme ve degerlendirme tekniklerinden elde edilen veriler
gecerlik ve giivenirligini etkileyen bazi kosullar vardir Bu kosullar, egitsel tanilama ve degerlendirmede
kullanilan tekniklerin uygulandigi ortamin fiziksel ve psikolojik &zelliklerinde, kullanilan tekniginin kendisine
0zgii 6zelliklerinden, egitsel tanilama ve degerlendirilmesi yapilan kisinin ve degerlendirmeyi yapan personelin
ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir (Baker, 2001; Hosp ve Reschly, 2004). Egitsel tanilama ve
degerlendirmenin yapildig1 ortamlarin kosullar1 6grencinin performansini etkilemektedir (Hodgetts ve Kroeck,
1992). Bu siiregte kullanilan tekniklerin dnceden belirlenmis fiziksel 6lgiitlere uygun kosullarda uygulanmasi
degerlendirmenin giivenirligi agisindan onemli bir noktadir (Koretz ve Barton, 2003). Degerlendirme sirasinda
kullanilan odalarin psikolojik agidan kisiyi huzursuz etmeyecek sekilde ne ¢ok biiyiik ne de ¢ok kiiciik olmasi,
iyi 1siklandirilmis olmasi, uygun ses yalitimi ve 1sitma kosullarina sahip olmasi gerekmektedir. Incelemeler
sessiz bir ortamda ve ara verilmeden uygulanmalidir (Ozgiiven, 2004). Bu kosullar1 tasgimayan ortamlarda
ogrenciler psikolojik agidan rahatsiz olabilir, giivende hissetmez, dikkati dagilir ve bagari motivasyonu azalabilir.
Olgme aracindaki maddelerin yazimi, diizeni, agiklamalar ve yonergeler, lgme aracinin cevaplandiris sekli ve
materyalleri gibi 6lgme ve degerlendirme tekniginin genel Ozellikleri de egitsel tanilama ve degerlendirme
siirecini  etkileyen kosullardan bir digeridir (Koretz ve Hamilton, 2000). Kullanilan &lgme aracinin
materyallerinin eksik, eskimis, yipranmis ve basiminin kotii olmasi egitsel tanilama ve degerlendirme siirecini

k3 &

Vol:6, No:2 Nuternational ~Journal of Leadership ‘Craning g
Year: 2022 TrDoi No: 10,26023458 AP



£ L )
‘sr CUlustararas Liderlike K Gitimi Dergisi - 16 o:2

—_— TrDoi No: 10.26023458 Vil-2022
ULED

olumsuz etkilemektedir (Giirsel, 2005). Bu siiregte kullanilacak 6lgme ve degerlendirme tekniklerine karar
verirken; teknigin gecerlik, giivenirlik ve standardizasyon caligmalarinin yapilmis olmasi, dlgme aracinda yer
alan maddelerin giincel olmasi teknigin degerlendirme normlarinin cinsiyet, yas, etnik koken, din, dil, sosyo-
kiiltirel 6zellikler ve ekonomik statii bakimindan uygulamaya uygun olmas: gibi durumlar dikkate alinmalidir
(Hosp ve Reschly, 2004). Olgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulanmasi sirasinda bireyin saglk durumu,
yorgunluk, uykusuzluk, aglik durumu, motivasyonu, test kaygisi, testler lizerinde daha Once pratik yapmis
olmasi, kasitli sekilde yanlis cevaplar verme, cevaplarin kaliplagsmasi, toto oynama ve kiiltiirel dzellikleri gibi
etkenler egitsel tanilama ve degerlendirme siirecini etkilemektedir (Wyatt Smith ve Cumming, 2009). Aile
katilimini yasalar yurt iginde ve yurtdisinda bir gereklilik olarak ele almistir. Amerika'daki yasalar egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine aile katilimini &ngériir (Valle ve Aponte, 2002). Tiirkiye’de de Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi ile aile katilimmi resmi bir prosediire baglanmistir (MEB, 2018). Ailenin egitsel
tanilama ve degerlendirme siirecine katilmalarinin saglanmasi igin pek ¢ok neden vardir (Valle ve Aponte,
2002). Ailelerin, uzmanlarin bilgi sahibi olmadiklart 6grencinin gegmisteki ve simdiki kosulart gibi konularda
bilgi sahibi olmalari, 6grenci performansina iligkin bilgilerin elde edilmesine yardimci olabilmeleri, yasal
islemlerde ailelerle isbirligi yapilmasiin siireci hizlandirmasi ve g¢ocuklar igin en uygun yerlestirme kararmin
alinmasinda rol oynamalar gibi nedenlerden dolay1 egitsel tanilama ve degerlendirme siirecine dahil
edilmelidirler (McLoughin ve Lewis, 2005). Avrupa Birligi iilkelerinde 6zel egitim degerlendirme kurulunun
yaptigi islerin yiiriitilmesi sonucu destek egitim almasi kesinlesen bireylerin egitim masraflarinin tamami devlet
tarafindan karsilanmaktadir. AB’ye iiye lilkeler 6zel gereksinimli bireylere geleneksel yollardan hizmet vermek
yerine onlara firsat esitligi saglayarak toplum iginde yerlerini almalar1 amaciyla g¢esitli caligmalar yapmaktadir
(Gtines, 2001).

Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin belirlenmesi siirecinin tiim asamalarinda okul miidiirlerinin
ve smif 6gretmenlerinin dogrudan ya da dolayli olarak olduk¢a 6nemli rolleri vardir. Ayrica siif 6gretmenleri
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi geregi egitsel degerlendirme kurulunun bir iiyesidir. Bu anlamda okul
miidiirlerinin ve &gretmenleri siirece iliskin goriiglerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Ozel egitime
gereksinim duyan Ogrencilerin ayrintili  degerlendirmek igin RAM’lara gonderilmesinin saglanarak,
degerlendirme siirecinin ilkelerine uygun bir degerlendirme yapilmasi konusunda 6gretmenlerin ve yoneticilerin
o6nemli sorumluluk ve gorevleri bulunmaktadir. Ayrintili tespit ve degerlendirme siireci her ne kadar formal bir
stire¢ olarak adlandirilsa da bu siiregte formal degerlendirme araglariyla yapilan degerlendirmelerin informal
degerlendirme araglarindan elde edilen bilgilerle de desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Kargin, 2007).

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin belirlenmesi siireci; basta bu dgrencileri okutan 8gretmenler
olmak {tizere, aile, okul idaresi, sinif ortami, kullanilan yéntem ve teknikler, materyal, toplumun katkisi, hukuk
kurallar1 gibi birgok boyutu i¢ine alan genis bir siirectir. Siirecte ilgili eksiklerin belirlenmesi ve siirece etki eden
etkenlerin iyilestirilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasi dolayli olarak dzel egitim siirecine de olumlu etki
edecegi aciktir (Acar, Dilbilir ve Demiralp, 2022).

Bu arastirma kapsaminda 6nemli bir bagka nokta ise, okul miidiirleri ve sinif 6gretmenlerinin 6zel egitime
gereksinim duyan oOgrencilerin belirlenmesi siirecinin asamalari ve bu siiregte yasanan sorunlara iligkin
goriislerinin ve deneyimlerinin belirlenmesi konusudur. Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde
yoneticiler ve ogretmenlerin goriisleri agisindan yeteri kadar incelenmemis olmasi, bu ¢ocuklarin egitim ve
ogretimleri stireci hakkindaki 6nemli faktorlerin belirlenmesi ve bu siirecin 6gretmene ve yoneticiye olan etkisini
incelemek bundan sonraki ¢alismalarda da bu ¢aligmanin yol gosterici olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica
Tiirkiye’deki yasal diizenlemeler gergevesinde bu tespitler yapilirken sinif 6gretmenlerinin, okul miidiirlerinin,
velilerin ve RAM’larin bu siiregteki gorev ve sorumluluklart konusunda da kilavuzluk yapacagi séylenebilir.
Bu kapsamda bu arastirmanin ana amaci, okul midiirleri ve 6gretmen goriislerine gore 6zel egitime gereksinim
duyan 6grencilerin tespitinde yasanan sorunlari belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmuistir.

1.0kul miidiiri olarak 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin tespitinde veliler ile ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz?

2.0kul miidiirii olarak 6zel egitime gereksinim duyan dgrencilerin tespitinde 6gretmenler ile ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz?

3.0kul miidiirii olarak 6zel egitime gereksinim duyan Ggrencilerin tespitinde RAM ile ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz?

4.0Ogretmen olarak 6zel egitime gereksinim duyan &grencilerin tespitinde veliler ile ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz?
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5.0gretmen olarak 6zel egitime gereksinim duyan &grencilerin tespitinde RAM ile ne gibi sorunlar
yasamaktasiniz?

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim c¢alismasi niteligindedir. Olgu bilim arastirmalarinda
veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu yaklasimin temel katkilarindan biri, bireylerin
deneyimlerini, diinyay: nasil algilayip, yorumladiklarin1 gostermesidir (Patton, 2014). Arastirmada, ilkokullarda
6zel egitime gereksinim duyan &grencilerin tespitinde yasanan sorunlara iligkin 6gretmen ve yonetici goriisleri
incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis sorularla okul ydnetimi ve 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerin tespitinde yasadiklar1 sorunlar {izerine derinlemesine goriismeler yiiriitiilmiistiir.
Calisma Grubu
Aragtirmanin  ¢aligma grubunu; 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara Kegioren Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagh okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin bulundugu 11 ilkokul miidiirii ve siniflarinda 6zel
egitim gereksinimi duyan 6grencileri okutan 21 smif dgretmeni olmak iizere toplam 32 kisi olugmaktadir.
Arastirmada katilimecilar amagli orneklem gesitlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Aragtirmaya katilan katilimeilarin 19’u kadin, 13’0 erkek, kadinlarin ortalama yaslarinin 45,
erkeklerin ise 47 yas oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada, yart yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Goriisme, 6nceden hazirlanan iki sorunun
katilimcilara sorulmas: ve katilimcilarin bu sorulara verdikleri yanitlardan olusmaktadir. Hazirlanan taslak
goriisme formu uzman gorlisiine sunulmus, uzman goriisleri dogrultusunda gériisme sorularinin igerigi ve soru
sayisi diizenlenerek forma son hali verilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci goriisme
sorularini 6nceden hazirlar ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan
sorularin yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2013). Goriisme formu iki boliimden
olusmaktadir. Goriisme formunun birinci béliimiinde kisisel bilgilere, ikinci boliimde ise 6zel egitime gereksinim
duyan O6grencilerin tespitinde okul yonetiminin 6gretmenlerle velilerle ve RAM ile, 6gretmenlerin de okul
yonetimi, veliler ve RAM ile yaganan sorunlara iligkin sorulara yer verilmistir. Form 6zel egitime gereksinim
duyan 6grenciler ile yasadiklari sorunlara iligkin toplam alt1 yar1 yapilandirilmis agik uglu sorudan olugsmaktadir.
Yasanan COVIT-19 viriisiine karsi alinan sosyal izolasyon nedeni ile katilimcilarla yapilan goriismeler,
katilimeilarin gonillii onay: ile telefon ve internet araciligi ile gergeklestirilmistir. Goriisme siireleri 13-15
dakika arasinda degisiklik gostermistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Goriisme formu giivenirligi i¢in uygulama oncesi 6n goriisme pilot uygulama yapilmis, Pilot
goriismelerden elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda katilimcilarin onayr alimarak asil uygulamaya
gecilmistir. Katilimcilarin kimligine iliskin gizliligi saglamak amaciyla kodlar kullamilmistir (61. 62. 63...m1,
m2, m3...gibi). Ozel egitime gereksinim duyan dgrenciler okul miidiirii ve 6gretmen gériislerinin analizinde nitel
veri analiz tekniklerinden biri olan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Goriigmelerden toplanan veriler igerik
analizi yontemi ile ¢oziimlenmis, katilan okul miidiiri ve &gretmenlerin 6zel egitime gereksinim duyan
Ogrencilerin tespitinde yasanan sorunlari belirlenmigtir. Gorliismede yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile elde
edilen verilerden hareketle temalar olusturulmus ve temalar kategorilere ayrilmistir. Her bir soru ile ilgili
katilimeilarin gorisleri, oldugu gibi ifade edilip yorumlanmistir. Arastirmada gecerlik, goriigmeler sirasinda elde
edilen verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi, siklikla katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilmesi ve bu
alintilardan yola ¢ikarak bulgularin agiklanmasiyla saglanmaya calisilmistir. Ayrica i¢ gegerligi saglamak
amaciyla goriisme sorulari egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin agsamalar1 esas alinarak hazirlanmis ve
alanla ilgili iki uzman goriigiine de bagvurulmustur.

3. BULGULAR
3.1. "Ozel Egitim Gereksinimi Duyan Ogrencilerin Tespitinde Okul Miidiirii Olarak Veliler, Ogretmenler

ve Ram ile Ne Gibi Sorunlar Yasiyorsunuz?" Sorularina iliskin Bulgular
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Aragtirmanin ilk sorusu, “Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin tespitinde miidiir olarak “veli” ile ne gibi
sorunlar yastyorsunuz?” seklindedir. Okul miidiirlerinin bu soruya verdikleri cevaplar incelenmis ve Tablo 1’ de
sunulmustur.

Tablo 1.

Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilerin Tespitinde Veli Ile Yaganan Sorunlara Iliskin Miidiir Gériigleri
Kodlar
Velinin egitim seviyesi ne olursa olsun ¢ocugun durumunu kabullenmek istememesi (M 1-M3-M4- 10
MS5-M6-M7-M8-M9-M10-M 11)
Cevre baskist korkusu (M 1 M 5 M 7)
Cocugun olumsuz mimlenmesi ve raporlu olmasinin gelecegini olumsuz etkileme korkusu (M1M3)
Sorunun §gretmenden kaynaklandigini diisiinmesi (M6-M 8)
Ogretmenin ¢ocuguna olumsuz yaklasma korkusu (M1)
Cocugunun durumundan dolay1 ¢ocugu okula gondermek istememesi (M2)

Cocugunda sorun olmadig1 halde sorun oldugunu diigiiniip RAM a bagvurmak istemesi (M3)
Sorunun arkadaglarindan kaynakladigini diisiinmesi (M 6)

Velilerin sosyoekonomik durumlariin olumsuzlugundan dolay1 durumu kavrayamamalari(M7)
Velilerin kendi gocuklarini diger ¢ocuklarla kiyaslama, ¢ocuklart oldugu gibi kabullenmeme(MS8)

—_— = = = = = = N DN W

Velinin, ¢ocugunun okul disindaki davraniglar: hakkinda dogru bilgi vermemesi (M11)

Tablo lincelendiginde katilimc1 miidiirlerin 10°u velinin egitim durumu ne olursa olsun gocugunun durumunu
kabul etmek istemedigini, 3’li ¢evre baskisindan korktugunu, 2’si gocugunun olumsuz mimlenecegi ve raporu
olursa gelecegini olumsuz etkileyeceginden korktugunu, 2’si sorunun ¢ocuktan degil 0Ogretmenden
kaynaklandigimi diisiindiigiinii, 1’1 6gretmenin gocuguna olumsuz yaklasacagindan korktugunu, 1’ i ¢cocugunun
bu durumundan kaynakli okula gondermek istemedigini, 1° i sorunun ¢ocuktan degil arkadaslarindan
kaynaklandigini, 1’1 sosyoekonomik durumlarimin olumsuzluklarindan dolay1 durumu kavrayamadiklarimni, 17 i
velinin ¢ocugunu diger ¢ocuklarla kiyasladigint ve ¢ocuklarini oldugu gibi kabullenemediklerini 1° i velinin
¢ocugunun okul hayati disinda ki davraniglart hakkinda dogru bilgi vermediklerini ifade etmislerdir. Bunlara
iligkin katilimc1 miidiirlerin dogrudan alinan goriigleri su sekildedir:

M1, “Ogrenci velilerinin egitim seviyeleri ne olursa olsun “Zaten abisi de boyleydi.” Diisiincesi ile
¢ocugundaki durumu kabul etmek istemiyorlar. Rapor aldig: takdirde “deli damgasi” yiyecegi ve gelecegini
olumsuz etkileyeceginden ve ogretmenin ¢ocuguna olumsuz davranacagindan korkuyorlar. “ M2, “Veli
¢ocugundaki durumu kabullense bile doktora gotiirmek istemiyor.” M3, “Velilerin bazilari ¢ocugunda sorun
olmadigi halde ders ¢alismadig icin 6grenemeyen ¢ocuguna ozel egitim tanist almak istiyor.”

M4, Dogal olarak ¢ocuklarina olumsuz herhangi bir durumu yakistiramiyorlar. Bu sebeple direng
gosteriyorlar. Oysa on tespitleme nerdeyse yiizde yiiz dogruyu yakalamakta.” M5, “Veli ¢cocugunda yasadigi bu
olumsuzluktan dolayr mahcubiyet duyuyor.” M6, “Cocugundaki sorunun J&gretmenden ve arkadaslarindan
kaynaklandigim diigiiniiyor. “

M8, “Cocugunu oldugu gibi kabul etmeyip disarda duydugu herhangi bir uygulamayi sinifta 6gretmene
uygulatmak istiyor.” M9, “Veli ézel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuguna karsi duyarsiz davraniyor kendi bildigi
doruda egitim almasini istiyor.” M11, “Aile ¢cocugunun okul disindaki yasadigi sorunlar hakkinda dogru bilgi
vermiyor.” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 2.
Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilerin Tespitinde Ogretmen Ile Yasanan Sorunlara Iliskin Miidiir
Gortiisleri

Kodlar n

Ogretmenin 6grencinin durumunu tanilama ile ilgili gerekli rehberlik ve yonlendirme konusunda 5

dogru iletisimi saglayamamis olmasi (M1IM 4M 6M7M 8)

Ogretmenin tanilanmig dgrenciyi smifinda kabul etmemesi (M1-M2-M3-M 5-M 6) 5

Ogretmenlerin 6zel dgretime ihtiyact olan gocuklarm durumuna gére davranmayi kendilerine — 2

angarya olarak gérmesi (M1-M 7)

Ogretmenlerin dzel egitimle ilgili yeterli uzmanlik bilgisine sahip olmamasi (M 1-M 8) 2

Sinifinda bagka ¢ocuklarin tani almasi konusunda ¢ok istekli olup, 6gretim yiikiinii bagkasina 2

atmas1 (M3-M 5)

Bu durumdaki 6grencilere yonelik miifredat ve 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilere yonelik 2

politikalarin eksikliginden dolay1 §gretmenlerin sorun yagsamas: (M9- M10)

Ogretmenlerin smif yonetimi konusunda eksiklikleri (M 1) 1

Ogretmenlerin kapsayici egitimleri konusunda yetersiz olmasi (M 1) 1

Ogretmenlerin gelisime ve yenilige agik olmayislart (M 1) 1

Ogretmenlerin veli ile iletisim sorunu yagamalar1 (M 1) 1

Ogretmenin en kiigiik problemde dgrenciye engelli muamele yapmasi (M2) 1
1
1
1
1

Ust kurumlarm gegici ¢dziim yollarindan dolay1 6gretmenlerin sorun yasamasi(M10)
Ogretmenlerin hafif diizeyde 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin gz ardi etmesi (M 11)
Ogretmenlerin velilere dogru yonlendirmede bulunmamas: (M 11)

Ogretmenin &zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin tespitinde diizenlenmesi gereken evrak
islemlerinden kaginmasi (M 11)

Tablo 2 incelendiginde midiirlerin 5° i 6gretmenin, 6grencinin durumunu tanilama ile ilgili gerekli rehberlik ve
yonlendirme konusunda dogru iletisimi saglayamamis olduklarini, 5° i 6gretmenin tanilanmig 6grenciyi sinifinda
istemedigini, 2’ si 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciye durumuna gore davranmayi angarya olarak gordiiklerini,
2’ si dgretmenlerin, 6zel egitime ihtiyaci olabilecek g¢ocuklari tanilamak igin yeterli uzmanlik bilgisine sahip
olmadiklarini, 2’ si sinifinda bagka 6grencilerin de tanilanmasina ¢ok istekli olduklarini, 2’si bu durumdaki
ogrencilere yonelik miifredat ve 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilere yonelik politikalarin eksikliginden dolay:
6gretmenin sikinti yasadigini, 1’1 6gretmenin simnif yonetimi konusunda yetersiz oldugunu, 1’ i 6grencide kiigiik
bir problemde 6gretmenin ¢ocuga engelli muamelesi yaptigini, 1’ i 6gretmenlerin hafif diizeyde 6zel egitime
ihtiyact olan 6grenciyi goz ardi ettigini, st kurumlarin gegici ¢dzlim yollarindan dolay1 6gretmenlerin sorun
yasadigini, ifade etmislerdir. Bu soruya iliskin dogrudan alinan miidiir goriigleri:

M1, “Ozel egitim ve rehberlik hizmetleri ile ilgili hususlarda uzmanlik bilgilerinin yetersizligi nedeni
ile tanmilamanin yapimasindan ¢ekiniyorlar. BEP planimi  hazirlama ve uygulama konusunda yeterli
teknik/uzmanlik bilgi eksikligi nedeniyle de hatali planlama yapiyorlar. Ogretmenin kapsayici egitim, sinif
yonetimi yenilige gelisime agik olmayisi ve rehberlik hizmetinin getireceklerini angarya olarak gériiyorlar.
Tanilanmis dgrenciyi smnifinda istemiyorlar. Sinifta her hareketli 6grenciyi ya da durumsal davrams farklilig:
gosteren ogrenciyi tanilama siirecine dahil etmek istiyorlar. Veli ile iletigim sorunu yastyorlar.”

M2, “Ogretmen en kiiciik problemde égrenciye 6ziirlii muamelesi yapiyor. Sinifinda kabul etmek
istemiyor.” M3, “Ogretmen simif diizeyinden geride kalan Ogrenciye tamilama yapilmasinda cok istekli
goriiniiyor. Ogretmenlerimizin bu konuda yeterli deneyimi yok. Bazen de aile ile karsi karsiya gelmemek icin
duruma gére hareket edebiliyor.”

M4, “Velilerimiz ogretmene karst direng gosteriyor kabullenmek istemiyorlar. Bizler de velilerle
iletisime gecip, rehberlik servisi ile gerekli calismalari yapiyoruz.” M5, “Yiizeysel gériismeler ile tani konulmasi
ve Sinifimin degismesi talep ediliyor.” M6, “Ogretmenden égrencinin sinif diizenini bozdugu diisiincesi ile ¢ok
fazla sikdyet aliyoruz. Veli ile ogretmen konustugunda velinin kabul etmedigini bu sebeple de veli dgretmen
arasinda dogal olarak sikinti yasanyyor.” M7, “Genellikle 6gretmenler velilerden daha olumlu yaklasiyor ve
¢aba sarf ediyor. Ancak bazen da bu durumu angarya olarak gérerek, ozel egitime ihtiyaci olan égrenciyi
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smifinda gormek istemeyen ogretmenler de var. Veli ile olumlu iletisim kurulmayinca da veli ve okul arasinda
bir duvar olusmasina zemin hazirlaniyor.”

M8, “Ozel egitim sumiflarinda kisa bir egitim sonrast iicret karsihgt gorevlendirme 6gretmenler gérev
alwyor. Bu durumda olan ogretmenler ogrencilerin seviyesine inemiyor, bu da ozel egitimde istenilen verimi
diigtiriiyor.” M9, “Miifredat ve kaynak eksikligi ve 6gretmenin sorunlara yaklagimi noktasinda sitkintt var.” M10,
“Ozel egitim politikalarimn ve miifredat eksikligi, 6zel egitim alan égretmeni eksikligi, gecici ¢oziimler ile
sorunlarin ¢éziilmesi hususlarinda sikintilar yasanabiliyor.” M 11, “Ogretmen hafif diizeyde ozel egitim
gereksinimi olan ogrenciyi goz ardi ediyor. Veliyi dogru yonlendirmede bulunmuyor. Yapilacak yonlendirme ile
ilgili evrak iglemlerinden kagiyor.” bigiminde ifade edilmistir.

Tablo 3.

Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilerin Tespitinde RAM Ile Ilgili Yasanan Sorunlara Iliskin Miidiir
Gortiisleri

Kodlar

RAM’m iletisim ve i birligi eksikligi (M 1-M 2-M 8-M 11)
RAM ile yapilan ¢alismada siirecin uzamasi (M 4-M 5-M 6-M 11)
Islemlerde biirokrasi fazlaligi (M 2-M 5-M 9)

RAM tarafindan 6grencilerin tespitinde dogru tanilar koyamamasi ve yeterli taramay1 yapmamasi
(M1-M 3-M 8)

Bakanligin bu konuda sadece engelli 6grenciler i¢in ¢alismasi iistiin zekali 6grenciler i¢in gerekli
miifredatta eksiklik (M8-M 10)

RAM’m uygulamaya doniik etkinliklerinin ve politikalariin sinirlt olmas,
(M1-M10)

RAM’m dgretmen yonlendirmesini bazen goz ardi edip sadece doktor raporuna goére davranmasi, 2
RAM’m dgretmenin gozlemlerinin tam aksi karar vermesi (M3-M7)

N W A|[NE
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Bu soruya verilen Tablo 3’deki yanitlar incelendiginde katilime1 miidiirlerin 4’ it RAM ile iletisim ve isbirligi
eksikligi, 4’ RAM ile yapilan ¢aligmalarda siirecin uzadigini, 3’0 islemlerde biirokrasi fazlaligini, 3’4 RAM
tarafindan 6grencilerin tespitinde dogru tanilar koymadigini, yeterli taramay1 yapmadigini,2’si Bakanligin bu
konuda sadece engelli 6grenciler igin g¢alisma yaptigini istiin zekali 6grenciler i¢in miifredatin yetersiz
oldugunu, 2’ si RAM’nin uygulamaya doniik etkinliklerin ve politikalarinin sinirlt oldugunu, 2° i RAM’ nin
bazen 6gretmen yonlendirmesini géz ardi edip sadece doktor raporunu dikkate aldigini, 6gretmen gézlemlerinin
tam aksi karar verdigini ifade etmislerdir. Buna iliskin miidiir goriisleri

MI1,” RAM ¢ogu zaman dogru tanilama yapamiyor. Agir diizeyde olan bir égrenci i¢in hafif hafif
diizeyde olan égrenci icin ise agwr diizeyde tamilama yapilabilivor. Uygulamaya déniik etkinlikler sinirli. Is
birligi ve iletigim eksikligi yasaniyor.” M2, “Cok prosediir var. Okullarda bireysel herhangi bir ¢calismalari yok.
Neredeyse RAM’ a her gonderilen 6grenci kaynastirma 6grenci olarak déniiyor.”

M3, “RAM tamamen sadece doktor raporuna gére tani koyuyor. Bu hususta ¢ok yeterli olduklarini
diisiinmiiyorum.” M5,” Randevularda gecikme yasaniyor.” Siz gidin miidiire séyleyin biz yazacagiz.” diyerek
gonderiliyor. Elden form isteniyor.” M7, “Ogrencilerle ilgili okul ve 6gretmenin gézlemlerinin tam aksine karar
vermekte bu da okul ve 6gretmen ile veliyi kars1 karsiya getirmektedir. RAM bazi kararlari vermeden once okul
yonetimi ve ogretmen ile goriismeli karar: ona gére vermelidir.”

M8, “RAM goénderilen her dgrenciye yeterli incelemeyi yapmadan kaynastirma raporu veriyor.
Bakanhk 6zel egitim denilince sadece engelli ogrenciler ile ilgili ¢aliymalar yapryor, iistiin zekdli ¢ocuklar
cogunlukla géz ardr ediliyor. Diger ogrencilerle aymi sinifta egitim almak zorunda kaliyor ve uyum
saglayamadiklar: zaman da akademik egitimin disinda kaliyorlar. Bakanlik ve tiniversitelerin acil olarak bu
hususta is birligi icinde gerekli 6nlemleri almasi gerekiyor.” MI10, “Ozel egitimde uygulanan politikalarin
eksikligi hissediliyor.” MI11 “RAM tarafindan bireysel inceleme sonuglari hakkinda okul idaresine yiiz yiize
detayly bilgi verilmedigi, sinifinda ozel egitim gereksinimi olan oOgrencisi icin 6gretmene gerekli destegin

saglanmadig:. ” bigiminde ifade edilmistir.
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3.2. "Ozel Egitim Gereksinimi Duyan Ogrencilerin Tespitinde Sinif Ogretmeni Olarak Veliler ve Ram ile
Ne Gibi Sorunlar Yasiyorsunuz?" Sorularina iligkin Bulgular

Tablo 5.

Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilerin Tespitinde Veli ile Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kodlar n

Velinin gocugunun durumunu kabullenmemesi ve destek almak istememesi (O1-02-03-04-05-06- 21
07-08-09-010-011-012-013-014-015-016-017-018-019-020-021)

Velinin, 6grenciye verilecek bir raporun onun gelecegini olumsuz etkileyecegini diisiinmesi (02-03- 10
05-07-08-09-011-012-014-020)

Velinin dgrencinin bu durumunu dgretmenin eksikligi olarak gérmesi (01-03-04-07-08-010-O11- 9
015-020)

Velinin gocugunu diger ¢ocuklarla veya kardesleri ile kiyaslamasi (05-06-08-011-018-019) 6

Annenin, ¢ocugunun durumu ile ilgili nasil davranacagini bilmemesi ve esler arasinda bu sebeple 6
catisma yasanmasi, babalarin bu siireci engelleyici rolii (07-M8-M9-011-019-021)

Velinin, 6grencinin durumunu diger &grencilerden veya herhangi dis etkenlerden kaynaklandigmi 6
diisiinmesi (02-03-04-08-011-020)

Velinin 6grencinin durumunu énemsememesi (01-03-04-019-020)

Velinin ¢evreden baski gérmesi (07-010-020)

Velinin ¢ocukla ilgili bikkinlik ve bos vermislik yasamasi1 (07-020-)

Velinin ekonomik durumunun olumsuzlugu davramslarini etkilemesi(03-07)

Veli ile Tletisim sorunu (01-04)

NN N[N [W |

Velinin, 6grenci ile ilgili durumu tespit edecek dnemli ipucu yasantisimi gizlemesi (07-010)

Tablo 5 incelendiginde katilimci 6gretmenlerden 21’1 velinin ¢ocugunun durumunu kabullenmedigini ve destek
almak istemediklerini, 10’ u velinin 6grenciye verilecek bir raporun onun gelecegini olumsuz etkileyecegini, 9’ u
velinin 6grencideki bu durumun O6gretmenin eksikliginden kaynaklandigini, 6’s1 velinin ¢ocugunu diger
¢ocuklarla veya kardesleri kiyasladigini,6’s1 annenin, ¢ocugunun durumu ile ilgili nasil davranacagini bilmemesi
ve esler arasinda bu sebeple ¢atigma yasanmasi, babalarin bu siireci engelleyici rolii oldugunu, 6’ st velinin,
6grencinin durumunun diger 6grencilerden veya herhangi dis etkenlerden kaynaklandigini diislindiigiini, 5°i
¢ocugunun durumunu O6nemsemedigini, 3’ velinin gevre baskist yasadigini, 2’si velinin ¢ocugu ile ilgili
bikkinlik ve bos vermislik yasadigini, 2 velinin sosyoekonomik durumunun olumsuzlugu davranislarini
etkiledigini, 2’ si veli ile iletisim sorunu yasandigini, 2’ si velinin 6grenci ile ilgili durumu tespit edecek dnemli
ipucu yasantisini gizledigini, ifade etmislerdir. Buna iligkin dogrudan alinan 6gretmen goriisleri:

01, “Veliler okul éncesi egitiminde ¢ocugu ile ilgili durumu yeterince énemsemiyor. Gegici bir durum
olarak gériiyor. Ilkokula basladiginda bu durumu 6gretmen dile getirince sorunu égretmene bagliyor. Bu da
iletigim sorunu yaratiyor.” 02, “Veli ¢ocugunun durumunu kabul etmeyip, simariklik v.b nedenler oldugunu éne
striiyor. RAM’a yonlendirilmek ve destek almak istemiyorlar. Gelecegi icin olumsuz olacagini diigiiniiyorlar.
Baska ¢ocuklar: ve 6gretmeni sorumlu tutuyorlar.”

03, “Ogrenciyi tamima siireci okulla simrll oldugu icin duyussal ve davranmissal déniitleri alarak,
ozellikle kalabalik siniflarda, 6lgmek zaman aliyor. Ogretmenin tecriibesizligi de bu siireci daha da uzatabiliyor.
Disa kapali cocuklarda somut verilerle hareket etmek zorlasiyor. Ozel egitime gereksinim duyan égrencilerin
engel tiirii ve dereceleri birbirinden farklilik gésterdiginden genellemelere gore hareket edemiyoruz. Alan ¢ok
genis ve yeterli bilgi ve deneyime sahip degiliz. Goriislerini onemsedigimiz okul rehberlik servisi de ihtiyaci
oldugunu bildigimiz 6grencileri yonlendirdigimizde sorun olmadigini soyleyerek veliyi de olumsuz etkiliyor hem
de 6grencinin yardimina engel olunmus oluyor. Prosediirlerle de siire¢ uzuyor. Bu da hem birey hem 6gretmen
icin bir kayptir.”

04, “dilelerin sorumluluk bilinci yetersiz oldugu ve genellikle 6gretmen ve égrencilerden beklentilerin
yiiksek veya az oldugunu gériiyorum. Iletisim kurmakta da zorlamiyorum. Kabullenmeme tavri icinde
oluyorlar.”05, “Kabullenmede zorlaniyorlar empati kurunca oldukca zor bir durum. Rehberlik servisinin
destegi ile veli diger ¢cocuklarla kiyaslamaya baslayinca hastaneye gotiirmeye razi oluyorlar. Sonra da kaygilari
baslyor. Cocugun gelecegini olumsuz etkileyecegi, diger ¢ocuklar: ve ¢evrenin tavri korkutuyor. Veliye her
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seyin c¢ocuklarmmin iyiligi icin yapildigina ikna edince rahatlyorlar, bizimle beraber c¢ocuklar: igcin ne
gerekiyorsa yapiyorlar.”

06, “Kabullenmekte zorlaniyor ve hatta cocuklarinin akranlarindan daha iyi oldugunu diisiiniiyorlar.”
07, “Kabullenmekte zorlandiklart igin iletisim kurmaya ¢alisinca ¢ocuklarinin yasantilart ile ilgili ciddi ipuclar
verecek olaylarin, durumlarin gizlenmesi ve velide bos vermislik bikkinlik siireci olumsuz etkiliyor. Bu durum o
siniftaki diger cocuklart da olumsuz etkilivor.” O8, “Veli cocugu bizim goziimiizle gérmedigi icin baska
¢ocuklarin da kendi ¢ocuguyla ayni davraniglar: sergileyebildigini séyleyerek, durumu kabullenmek istemiyor.
Raporlu olmasinin onun gelecegini olumsuz etkileyecegi diisiiniiyor. Biz bir iist kuruma gegince bunun ortadan
kalkacagini belirtsek de yine de kabullenmekte zorlaniyorlar. Diger ¢cocuklarinda olumsuz bir durumun olmay:isi
bu ¢ocugunda da olmayacag fikrine kapiliyorlar. Oysa her birey farkli ézellikler tasiyabilir. Anneleri ikna etsek
de babalarla ¢ok daha zor bir durum yaganiyor. Bu sebeple de evde ¢atisma yasiyorlar. Anne ve babanin
calisma hayati v. b nedenlerle de evden uzak Ozel egitim kurumuna da génderemeyeceklerini bu ¢abay:
gosteremeyeceklerini  belirtiyorlar. Ya da hatayir ogretmende arayarak onun béyle bir hususa karar
veremeyecegini diisiinerek icinden siyrilmak istiyorlar. Ogretmenin tarafli davrandigini séyleyerek diger
ogrencilerden kaynaklandigini diisiiniiyorlar.”

011, “Veliden sik¢a “Evde béyle degil okulda béyle.” Diyerek durumu kabullenmek yerine sorunun
kaynagini ogretmen veya okul ortaminda arryorlar. Ataerkil aile yapilarinda babanin soziiniin gegerli olmasi ve
babanmin da bu ¢ocugunda ki farklihg kabullenmek istememesi ilgili birimlere yonlendirmesine engel teskil
ediyor. Ogretmen ile iletisimi yalniz basina siirdiiren annenin karar siirecinde de yalniz kalmas: igi zorlagtiriyor.
Bazen da anne durumu kabullenmek istemiyor ancak “Babamiz ¢ok tepki gosteriyor.” Diyerek sorumlulugu
ortalikta hi¢ goriilmeyen babaya atiyor.” 013 “Cocugunun durumunu kabullenmiyor, inkdr ediyor daha sonra
da égrenciyi okuldan ve sosyal hayattan uzaklastirmaya bagslayabiliyor.” O15, “Kabullenmekte zorlanan veli
ogretmenden sikayet etmeye ve sinif degisikligine yoneliyor. Gergekle yiizlesmesi siireci sonucunda artik ¢éoziime
odaklanma baslamis oluyor.” 019, “Cocuklarmn durumunu kabullenmek istemedikleri icin is birligi
yapilamiyor. Siirecin zorlugu ya da olan olmus diverek oluruna birakiyorlar. Ornegin bir 6grencimin konusma
bozuklugu ve disleksi olabilecegini diisiiniip iletisime ge¢mek istedim. Babast “Halas1 da boyleydi.” 19 yasindan
sonra diizelir dedi. Bir doktor arkadasina danistiginda durumun gecici oldugunu soylemis. O ogrencimiz ile
ilgili maalesef hi¢chbir sey yapamadik. Bazen da tani konulsa bile siireci devam ettirmeyebiliyorlar.” 020,
“Ogrencinin heniiz ¢cocuk oldugu icin bu davramgslarin normal oldugunu diisiiniiyorlar. Hiperaktivite veya dikkat
eksikliginin cocuklarimin yaramazhigindan kaynaklandigini soyleyerek kabul etmek istemiyorlar. Bazi aileler
kabullenip okula gitsin evden wuzaklassin, bazi aileler de c¢ocuklarimin hareketliliginin iistiin zekddan
kaynakladigini diisiiniiyorlar.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 6.

Ozel Egitime Gereksinim Duyan Ogrencilerin Tespitinde RAM Ile Yasanan Sorunlara Iliskin Ogretmen
Gortiisleri

Kodlar n
RAM 0zel egitime gereksinimi nedeni ile gonderilen 6grencilerin durumunu dogru analiz 9
etmemesi taniy1 yanlis koymasi (O1-06-012-015-018-020-07-08-09)

RAM’n sorunlara yiizeysel yaklasmasi (02-05-011-018-019-020) 6
RAM égrenci ile ilgili yapilacak galismalari bireysellestirmemesi (01-02-015-020-021 5

RAM’ m &grencilerin durumunu siirekli takip etmemesi, is birligi eksikligi (02-015-017-019- 5
020)

RAM bu 6grencilerin tespitinde sadece uzman doktor raporunu esas aldig1 6gretmen yonlendirme 4
formunu dikkate almadig igin yeteri kadar fonksiyonel olmamasi (03-06-07 -013)

RAM’ da ki isleyis siirecinin gecikmesi (03-05-07-016) 4
RAM’ da ki amaglarm &grenci performanst ile uyugsmamasi (04-06-020) 3
RAM ile ilgili sorun yaganmiyor (010-021) 2
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Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin 9° u RAM ’nin, dzel egitim gereksinimi nedeni ile
yonlendirilen 6grencilerin durumunu dogru analiz etmedigini, yanlis tan1 koydugunu, 6’ st RAM’nin sorunlara
yiizeysel yaklastigini, 5° i RAM’ nin 6grenci ile ilgili yapilacak ¢aligmalar bireysellestirmedigini, 5° i RAM ‘nin
6grencinin durumunu siirekli takip etmedigini, ilgililerle yeterli isbirligi yapmadigini, 4’ it RAM bu 6grencilerin
tespitinde, sadece uzman doktor raporunu esas aldigini, 6gretmen yonlendirme formunu dikkate almadig: igin
yeteri kadar fonksiyonel olmadigini, 4’it RAM* da ki siirecinin geciktigini, 3’ it RAM da ki amaglarin &grenci
performansi ile uyusmadigini, 2’si RAM ile ilgili sorun yasamadigini, ifade etmislerdir. Buna iligkin 6gretmen
goriisleri:

01, “RAM durumu tespit edilen ogrencileri gerekli testlerden gegirmeden ve veliyi bilgilendirmeden
raporu okula gonderiyorlar. Osrenci ile ilgili yapilacak calismalar: bireysellestirmiyorlar. Durumlarini analiz
etmiyorlar.” 02, “RAM sorunlara yiizeysel yaklasiyor. Onerileri yiizeysel kaliyor. Genelde ayni tani ve
ctimlelerle degerlendirme yapiyorlar. Cok uzun araliklar disinda takip etmiyorlar.” 03, “RAM’ da ¢ikmas:
gereken raporlarin gecikmesini randevu tarihlerinin ¢ok ileri tarihlere verilmesini kamiksadik da RAM
ogrencinin ozel egitim gereksinim tespitinde esas aldigi uzman doktor raporu oldugu icin, eskisi kadar
fonksiyonel oldugunu diiginmiiyorum.” O4, “RAM’ dan génderilen amaglarin bazen égrencinin performansi ile
uyusmamasi sorun yaratiyor.”

05, “RAM’ da égrenci daha ayrintili incelenmeli ayrica da ailelerine de destek gruplari
olusturulmali. 06, “Ogrenci yeterli analiz edilmemekte, bu nedenle de ¢ocuga uygun bir egitim programi
gelistirilememektedir. Burada tiim yiik ogretmen ve rehber 6gretmene kalmakta, RAM sadece prosodiir yetkili
imza mercii olmaktan &teye gecememektedir.” O8, “RAM zaman zaman OSgretmenle diisiince farklihigina
diismektedir.” 012, “RAM’mn teshisinde ileri teknikler ve dogru olgekler kullamlarak tespit yaptigini
diigiinmiiyorum.” O15, “RAM her c¢ocugun ézel oldugunu hepsinde farkli bir ozellik olabilecegini
degerlendirmeden sabit formlar ile hepsini ayni kategoride degerlendirmelerini dogru bulmuyorum. Oysa ¢ocuk
ailesinin yaminda akranlart yaminda bireysel gériismede farkli, dgretmen otoritesi karsisinda farkh kisilik
sergiledigine bizzat tanik oldum. RAM degerlendirmesini yaptiktan sonra oOgretmene ne yapmasi gerektigi
konusunda yol gésterici somut ¢calismalar onerebilmeli.” 016, “Ram da yasanan gecikmelerin sonucu veli ne
yapacagint bilmediginden RAM’ n yonlendirdigi bir ozel egitim kurumuna hi¢ arastirma yapmadan ¢ocugunu
veriyor.” 021, RAM ile ilgili bir sorun yasamadim. Yonlendirdigim 6grencilerle ilgili gerekli testler yapildi.”
bi¢iminde ifade etmislerdir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada okul miidiirleri ve Ogretmenlerin 6zel egitim gereksinimi duyan Ogrencilerin tespitinde
yasadiklar1 sorunlar tespit edilmistir. Bu kapsamda okul miidiirlerine 6zel gereksinim duyan Ogrencilerin
belirlenmesi siirecinde veli, 6gretmen ve RAM asamasinda ne gibi sorunlar yasadig: ile ilgili sorular sorulup
alman yanitlar analiz edilerek sonuglandirilmistir. Ayrica ikinci olarak siniflarinda 6zel egitim gereksinimi olan
ogretmenlere de veli ve RAM siirecinde yasadiklari sorunlara igkin goriisleri sorulmus ve yanitlar analiz edilerek
sonuglar seklinde sunularak agagida gerekli tartigmalar yapilmistir.

“Ozel epitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde okul miidiirii olarak “veli” ile ne gibi sorunlar
yastyorsunuz?’’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde okul miidiirlerinin veliler ile yasadig1 en 6nemli sorun
egitim seviyeleri ne olursa olsun ¢ocuklarinda olabilecek 6zel egitim ihtiyacini kabullenmediklerini, bununda
altinda yatan en Onemli durum g¢ocugu rapor aldigi zaman gelecegini olumsuz etkileyecegi, diger veliler
karsisinda mahcubiyet yasayacagi, akranlari tarafindan yargilanip incitilecegi korkusu oldugunu, bunlarla
karsilasmamak igin de herhangi sebeplerin arkasina saklanarak, reddetme duygusu yasadiklarini, g¢ocuklari
hakkinda okul disindaki davraniglari hakkinda dogru bilgi vermekten imtina ettiklerini, ¢ocuklarint oldugu gibi
kabullenmeyip, ortaya ¢ikan olumsuz tablonun 6gretmenden veya sinifindaki arkadaslarindan kaynaklandigini,
ifade etmislerdir. Alanyazinda da 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin tespitinde aile goriislerinden
kaynakli sorunlar yagsandigina iligkin bulgular ortaya koyan ve arastirma bulgularin1 da destekleyen aragtirmalar
mevcuttur (Altin, Cihan ve Giileg Aslan, 2014; Batu, 2008; Darica, Abidoglu ve Gilimiis¢ii, 2005; Dogru ve
Arslan, 2008; Kargm, 2007; Téret, Ozdemir, Selimoglu ve Ozkubat, 2014). Buradan hareketle velilerin
¢ocuklarindaki 6zel egitim gereksinimi kabul etmedikleri sonucuna varilabilir. Anne babalar ¢ocuklarina higbir
eksikligi yakistiramadigi i¢in 6zel egitim diisiincesinden uzak duruyorlar. Bu da ¢ocuklarin gelecekleri ile sikinti
yasamas! kaygisindan kaynaklaniyor. Ayrica velilerin sosyoekonomik durumlar: siire¢ ile basedemeyecekleri

i¢in kolay1 tercih edip, sorundan kagarak ¢ozmeye calistiklart sonucuna varilabilir.
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Aragtirmanin “Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde okul miidiirii olarak “6gretmen” ile ne gibi
sorunlar yasiyorsunuz?’’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde okul miidiirleri 6gretmenlerin 6zel egitim ve
rehberlik hizmetleri ile ilgili uzmanlik bilgilerinin yetersizligi nedeni ile tanilama yapmaktan ¢ekindigini, BEP
hazirlama ve uygulama konusunda teknik/uzmanlik bilgi eksikligi nedeni ile hatali planlama yaptiklarini,
O6gretmenin kapsayict egitim ve yenilige acgik olmadiklarint bu nedenle de bazi galigmalari angarya olarak
gordiiklerini, simifin diizenini bozacak dgrenciyi sinifinda istemediklerini ve simif degisikligi talep ettiklerini,
deneyimleri olmadigi i¢in veli ile saglikli iletisim kuramadiklarini, siniflarda kisa bir egitim alarak
gorevlendirilen iicretli 6gretmenlerin sinif yonetimi ve 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciyi tespitte sikinti
yasandigini, 6zel egitim politikalariin yetersizligi sorunlara gegici ¢oziimler bulundugunu, bunlarinda sikintilar
beraberinde getirdigini ifade etmislerdir. Alan yazinda yapilan g¢alismalarda Ogrencilerin egitsel olarak
degerlendirilmelerinde ve kaynastirma uygulamalarinda sinif 6gretmenlerine bilyiik gorevler diigmesine karsin
siif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimlerini nasil planlayacaklari, kimlerle nasil isbirligi
saglayacaklart konusunda bilgi eksikleri oldugu goriilmektedir (Hettleman, 2004). Bu ¢alismanin bulgularint
destekler sekilde Temel (2000), Cuhadar (2017), Yikmis (2006) ve Ferguson ve Ralph (1996) tarafindan
gercgeklestirilen arastirmalar ile 6gretmenlerin 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin tespitinde pek ¢ok
konuda bilgi eksikligi oldugu ortaya konmustur. Buradan hareketle 6gretmenlerin 6zel egitim gereksinimi olan
ogrencilerle ilgili tam olarak ne yapilmasi gerektigi ve Ogretmenlerin bu hususta gelistirilmeleri ve
desteklenmeleri, 6zel egitim ve rehberlik politikalarinin daha kapsamli hale getirilmesi igin ¢aligmalar yapilmasi
gerektigi sonucuna varilabilir.

Aragtirmanin “Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde okul miidiirii olarak “RAM” ile ne
gibi sorunlar yasiyorsunuz?’’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde okul miidiirleri RAM ile iletisim ve
igbirligi eksikligi oldugu, randevu ve islemler siirecinin ¢ok uzadigini, RAM’ a yonlendirilen her 6grenciye
yeterli incelemeyi yapmadan kaynastirma raporu verildigini, 6grenci ile ilgili okul ydnetimi ve dgretmenin tam
aksi karar verdigi bunun da 6gretmen ve okul idaresi ile veliyi karsi karsiya getirdigini, 6zel egitimde uygulanan
politikalarin eksikliginin hissedildigini, bakanligin 6zel egitim denilince sadece engelli 6grenciler ile ilgili
calismalar yaptigini, istiin zekalr 6grencileri géz ardi edildigini, bakanligin acil olarak tiniversiteler ile isbirligi
yaparak calismalar yapmasi ve Ozel egitim gereksinimi olan &grenciler igin &gretmene gerekli destegin
saglanmasi gerektigini, ifade etmislerdir. Arastirma bulgularindan farkli olarak Kekeg¢ ve Tore (2020) tarafindan
gergeklestirilen arastirma ile okul yoneticilerinin Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine iligskin algilarinin
“Yénlendiren/Yol Gosteren”, “Isi Dogru Yapma”, “Koruyucu”, “Birlestirici/Biitiinlestirici” ve “Kontrol”
metaforlar seklinde oldugu bulgulanmistir. Buradan hareketle Bakanlik ve {iniversitelerin o6zel egitim
gereksinimi olan dgrenciler ve Ustiin zekali 6grenciler ile ilgi geleceklerine doniik kayiplar yasanmamasi adina
kapsamli ¢aligmalar yapmasi gerektigi, Rehberlik Arastirma Merkezlerinin daha donanimli alaninda uzman ve
gegici ¢oziimler yerine daha saglam ¢6ziimler iiretebilen uzman kisilerle ¢alismast gerektigi, 6gretmenlerin 6zel
egitim ile ilgili egitim ve ¢aligmalarin yapilmasi Rehberlik Aragtirma Merkezlerinin okul 6gretmen ve velilerle
isbirligi ve iletisim halinde olmas1 gerektigi okullardan uzak bagimsiz kurum gibi hareket etmemeleri gerektigi
sonucuna varilabilir.

Aragtirmanin “Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde 6gretmen olarak “okul miidiirii” ile ne gibi
sorunlar yastyorsunuz?’’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun okul midiirleri
ile bu baglamda sorun yasamadiklarini belirtirken, bazi 6gretmenler de alani bilmeyen okul miidiirleri ile
¢alismanin giigliiklerini, gecmis yillardan sinif tekrarina kalan 6grencileri bir sinifta toplanmasi ve bu nedenle
0zel gereksinimli &grencilere yeterli zamanin ayrilamadigini, okul miidiirlerinin sorun ¢oézlimiinde velinin
yaninda olmasinin 6gretmende yarattigi olumsuzluklari, 6grenciyi kisa siireli gozlemlemesi sonucu 6gretmenin
aksine karar tesis ettigini, okul rehberlik servisindeki 6l¢me araglarinin giivenilir olmadigini, okul yonetimi ile
geg iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Polat ve Ata (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma ile okul
yoneticilerinin 6zel egitim ile ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini, hem yoneticiler hem de 6gretmenler
icin mesleki egitimin 6nemli oldugunu, hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2003) yapmis olduklar1 arastirma ile 6gretmenlerin okul yoneticilerinin 6zel
egitime yonelik uygulamalari ile ilgili algilarinin olumlu olmadigi sonucuna ulasmislardir. Buradan hareketle
genel olarak okul miidiirlerinin 6gretmen ile ilgili destek ve ¢aligmalar1 yaptigini ancak bazi okul miidiirlerinin
alana hakim olmadiklari, smif olustururken dikkatsiz davrandiklari, 6gretmenlerle isbirligi ve iletisim halinde
olmadiklari sonucuna varilabilir. Okul midirlerinin alaninda basarili oldugu sdylenebilir. Bu da okul
miidiirlerinin liderlik 6zelliklerini tagidiklarini gosterir. Okul miidiirligiiniin yonetici degil lider olmasi gerektigi,
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bunun da iletisim ve isbirligi, sahaya hakim olma, sorunlara ¢6ziim odakli yaklagmalar1 gerektigini
sOyleyebiliriz.

Aragtirmanin “Ozel egitim gereksinimi duyan dgrencilerin tespitinde dgretmen olarak “veli” ile ne gibi sorunlar
yastyorsunuz?’’ Sorusuna verilen yanitlar incelendiginde velilerin g¢ogunlugunun ¢ocugunun durumunu
kabullenmediklerini, kabullenme sorunun O6gretmenden veya akran zorbaligindan kaynaklandigini,
sosyoekonomik durumlarinin olumsuzlugu, bakis agilarmin farkliligi nedeni ile saglikli iletisim kurulamadigini,
durumu kabullenmeleri halinde yasayacaklari ¢evre baskisi, siirecte yasayacaklarindan, bas edemeyeceklerinden
korktuklar1 gibi nedenlerle ¢ocugun okul disindaki davraniglarini, durumu tespit etmeye yarayacak onemli
ipuglarini gizledikleri, bunu bertaraf etmek adina evde okuldaki gibi olmadiklarini beyan ettiklerini veya diger
kardesle kiyaslayarak kardesinin bdyle bir sorunu yoksa diger ¢ocukta da olmayacagini, bazen da bu durumu
onemsemeyip gegistirdiklerini, bos vermislik yasadiklarini, anneleri ikna edilse bile ataerkil aile yapisinda evde
babalarin soziiniin gectigini, anne isrart ile evde ¢atisma yasandiklarini ¢ocuklarinda yasayacaklari bu
olumsuzlugu kabullenmelerinin ¢ok zor oldugunu ifade etmislerdir. Aragtirmanin sonuglari Yilmaz ve Batu
(2016) ve Kilig (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin bulgularina benzer niteliktedir. Buradan
hareketle veliler her ne sebeple olursa olsun ¢ocuklarinda 6zel egitim gereksinimini kabul etmedigi, kabul
etmemek adina da sorunu g¢ocuk hari¢ her yerde aradig1 sonucuna varilabilir. Sorunu goriip ¢6zmek yerine gareyi
kagmakta bulduklari bir gercektir. Sosyoekonomik durumlar da sorunun temelini olusturmakta, ailelerin
¢ocuklar ile ilgili egitim almalar1 her bireyin farkli olabileceginin kabullenilmesi, ¢ocuklarin egitim hayatinda
baba roliiniin daha belirgin olmasi, babalarin sadece evin ge¢imini saglayan ve istedigi zaman baski kuran
roliiniin degigsmesi gerekmektedir. Ayrica veliler ¢ocuklarmin durumunu kabullenmediginden zaman zaman
ogretmenlere iligkin olumsuz yorumlarda da bulunarak sorunun 6gretmenden de kaynakli olduguna iliskin goriis
bildirmektedirler.

Aragtirmanin “Ozel egitim gereksinimi duyan 6grencilerin tespitinde dgretmen olarak “RAM” ile ne gibi
sorunlar yasiyorsunuz?’’ sorusuna verilen yanitlar incelendiginde Ram’ nin 6zel egitim gereksinimi nedeni ile
gonderilen 6grencilerin durumunu dogru analiz etmedikleri yanlig tanilar konuldugunu, belirledikleri amaglarla
ogrenci performansinin uyusmadigini, degerlendirmeleri yaparken Ogretmenlerin uzun zaman araliklar ile
akranlar1 arasinda yapmis oldugu gozlemleri ¢ok dikkate almayip sadece uzman doktorlarin raporu
dogrultusunda kararlar aldigi bu nedenle de fonksiyonerliginin kalmadigini, okul ve &gretmenlerle yeterli
iletisim ve igbirligi halinde olmadiklarini, okullardan bagimsiz bir kurum gibi ¢aligtiklarini, siireci ¢ok uzun
araliklarla takip ettiklerini randevu karar siireglerinin ¢ok uzadigini, yapilan degerlendirmelerin genel oldugunu
bireysellestirilmedigi ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgularina paralel yonde Atmaca ve Uzuner (2020)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda da Ogretmenlerin RAM tarafindan verilen raporlara iliskin
algilarinin olumsuz ydnde oldugu, Ogrencilerin tam anlamiyla kapsamli sekilde bir degerlendirmeden
gectiklerine inanmadiklan seklinde bulguya ulasmislardir. Benzer sekilde Sola Ozgiic, Uzunkol ve Uysal (2019)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada katilime1 6gretmen adaylarinin 17’sinin RAM’lar1 6grenciyi taniyip ona
yol gosterici bir kurum olarak algiladiklari, 11°inin Rehberlik ve Arastirma Merkezine iligkin hatali algilara
sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Cuhadar (2017) da sinif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin
asamalarma iliskin goriislerini belirledigi arastirmada simif 6gretmenlerinin egitsel degerlendirme siirecinin
birinci basamagi olan ilk belirleme (tarama) asamasinda sorun yagsamadiklarini ancak génderme ncesi siireg ve
gonderme siirecinde sorunlar yasadiklarini saptamistir. Buradan hareketle Rehberlik Aragtirma Merkezleri’ nin is
yiikiiniin azaltilmasi biraz olsun yasanan bu eksiklikleri belki giderebilir ve alaninda uzman kisiler tarafindan
yirlitmesi gerektigi, ogretmen goézlemlerini dikkate almak gerektigi sonucuna varilabilir. Bu sonuglar
kapsaminda oneri olarak; konu ile ilgili daha genis 6rneklemde, veliler ve Ram agisindan da degerlendirildigi
verilerle zenginlestirilerek baska arastirmalar yapilabilir. Velilerin ¢ocuklart ile ilgili var olabilecek
gercekliklerini kabullenme noktasinda veliler i¢in egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Ayni sekilde siire¢ baslarken
de velilere okul idaresi ve dgretmenlerin sonugsuz ¢abalamalart yerine uzmanlar tarafindan bire bir ¢aligmalar
yapilabilir.
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