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Motivasyon Modeli ile Zenginlestirilmis Anlamaya Dayali
Ogretim Tasariminin Ogrencilerin ingilizce Konusma
Becerisine ve Motivasyonlarina Etkisi:

Tasarim Tabanli Bir Arastirma’

The Effects of Understanding by Design (UbD) Model enriched with
Model of Motivational Design on the Students’ Speaking Skills and
Motivation in English: A Design Based Research’
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0z

Bu caligmada iiniversite hazirhk 8grencilerinin Ingilizce konusma becerisini gelistirmek ve bu konuda motivasyonunu artirmak igin
motivasyon modeli ile birlestirilmis anlamaya dayah tasarim modeli kullanilmigtir. Tasarim tabanl yaklagiminin kullanildigi bu ¢alismada
ti¢ dongiide farkli yontemlerle 6grencilerin konusma becerisine iligkin sonuglar degerlendirilmistir. Calismada nitel yontemin baskin
oldugu karma yontem kullanilmistir. Her bir dongii boyunca arastirmaci gozlem formu ve 6grenci yansitma raporu kullanilmugtir. Birinci
doéngiide sunum etkinligi yaptirilmistir ve kelime bilgisinin konugmada etkili oldugu sonucuna varilmistir. Veri toplama araci olarak akran
formunun sonuglari, gézlem formu ve 6grencilerin yansitma raporlar1 kullamlmigtir. Sunumda gériilen bazi eksiklikler tizerine miinazara
etkinliginin kullamldig: bir tasarim yapilmugstir. Burada da 6grenciler akic1 konusmanin ve ders igerisinde aktif olmanin onlar icin faydal
oldugunu disiinmiislerdir. Veri toplama araci olarak gozlem formu ve 6grencilerin yansitma raporlar1 kullamlmigtir. Siirenin daha fazla
kullanilacagr ve daha aktif olacaklar1 daha kiigiik gruplardan olusan konusma etkinliklerinin daha faydali olacag: disiinilip tgiinci
doéngiide ‘rol oynama etkinligine’ karar verilmistir. Veri toplama arac1 olarak akran formunun sonuglari, gézlem formu ve 6grencilerin
yansitma raporlart kullanilmistir. Tasarimin sonunda &grencilerle odak grup ve bireysel gériismeler yapilmistir. Ogretmen ve $grenci
goriiglerine gore motivasyon modeli ile birlestirilmis anlamaya dayali tasarim &grencilerin konusma becerisinin gelisimi ve konusma
motivasyonu iizerinde genel olarak olumlu yonde etkili olmustur.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce konusma becerisi, Anlamaya dayali tasarim, Motivasyonel tasarim modeli, ARCS Motivasyon Modeli,
Universite hazirhk 6grencileri

ABSTRACT

In this study, “understanding by design” model combined with model of motivational design was used to improve English-speaking skills of
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university preparatory school students and to increase their motivation. By using the design-based approach, the performance of students’
speaking skills was evaluated with different techniques in three cycles. The mixed method, in which the qualitative method dominated,
was used in the study. The researcher observation form and student reflection report were used throughout each cycle. In the first cycle,

presentation activity was done and it was found that word knowledge was effective in speaking. A peer form, an observation form and

reflection reports of the students were used as data collection tools. However, because of students’ poor performance at some points in
the presentation activity, it was supported by a debate activity in the second cycle. In this regard, students thought that it was useful for
them to speak fluently and be active in the classroom. The observation form and reflection reports of students were used as data collection

tools. In the third cycle, ‘role-play activity’ was used by taking account of its effectiveness with smaller groups and extra time. A peer form,
an observation form and reflection reports of the students were used as data collection tools. At the end of the design, the focus group and
individual interviews were made with the students. Finally, the data which was obtained from teachers’ and students’ views showed that
the design increased motivation and improved students’ speaking skills.

Keywords: English speaking skills, Understanding by design, Model of motivational design, ARCS Motivation Model, Preparatory school

students

GIRIS

ingilizce, diinyanin bircok yerinde, ikinci dil olarak edinilmeye
calisilan ve pek cok insanin konusmak igin asiri caba harcadigi
bir dil olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Kawai, 2008; Richards &
Renandya, 2002). Oyle ki, 20 yil icerisinde ingilizce bilginin
depolandigi bir ev ve diinya g¢apinda iletisimin saglandigi bir
arag haline gelmistir (Gore & Vitthal, 2010). Universite hazirlik
sinifinda verilen ingilizce egitimi dgrencileri lisans derslerine,
ileride ingilizce bilgisine ihtiyac duyabilecekleri is hayatina ya
da akademik hayata hazirlamayi hedeflemektedir (Gomleksiz
& Ozkaya, 2012). Bu bakimdan yabanci diller yiiksekokullar
tarafindan hazirlk siniflarinda verilen ingilizce egitimi buyik
dnem tasimaktadir. Dolayisiyla bu kurumlarda verilen ingilizce
egitiminin gelistiriimesine yonelik yapilacak olan ¢alismalar pek
¢cok 6grencinin ihtiyacini karsilamasi bakimindan énemlidir.

Bu calismanin amaci, 6grencilerin ingilizce konusma becerisini
gelistirmek icin bir 6gretim tasarimi gelistirmek ve bu tasarimin
etkililigini incelemektir. Calismaya yon veren arastirma sorulari
asagida verilmistir:

e Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore, gelistirilen 6gretim
tasariminin Ingilizce konusma becerilerine etkisi nedir?

* QOgretmen ve 6grenci goriislerine gore, gelistirilen 6gretim
tasariminin 6grencilerin Ingilizce konusma motivasyonlari-
na etkisi nedir?

Yabanci Dilde Konusma Becerisinin Ogretimi

ingilizce egitiminde dért temel becerinin edinilmesi amacla-
nir. Bu becerilerden okuma ve dinleme alici beceriler olarak
tanimlanirken, yazma ve konusma Uretici beceriler olarak isim-
lendirilmistir (Boonkit, 2010; Barin, 1997). Tum bu dort beceri
arasindan konusma becerisi en fazla yarar saglayan (Osborn,
Osborn ve Osborn, 2008) ve iletisim i¢in en 6nemli olan beceri-
dir (Zaremba, 2006). Konusma becerisinin alt boyutlarina bakil-
diginda bunlar; kelime bilgisi ve uygun yerde kullanimi, gramer
ve telaffuzun dogru kullanimi, plansiz konusmalarda akicilik
ve anlasilabilirlik olarak ifade edilmistir (Cunningham-Florez,
1999; Ertiirk & Ustlindag, 2007; Harmer, 2001; Luoma, 2004).

Bununla beraber konusma becerisinin kazanimi 6nemsenmek-
le birlikte konusma becerisinin edinilmesi en zor olan beceri
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oldugu belirtilmistir (Celce-Murcia ve Olshtain, 2000). Ur
(1996), 6grencilerin konusma becerisi ile ilgili yasamis olduklari
problemleri dért bashkta toplamistir. ilk olarak, 6grencilerin
konusurken hata yapmaktan korkmalari, elestirmekten cekin-
meleri ve konusurken dikkati kendi Gzerlerine gcekmelerinden
dolayr utanmalari, onlarin yabanci dilde konusmalari icin bir
engel olusturmaktadir. Bir diger neden, 6grencilerin konusulan
konu ile ilgili sdyleyecek bir seylerinin olmamasi; yani, 6gren-
cilerin konu ile ilgili fikir sahibi olmamalaridir. Sinifta bulunan
bazi 6grencilerin asiri katilimiyla diger 6grencilerin bastirilmasi
ve her 6grencinin esit sekilde derse katilmamasi, bir bagka
neden olarak belirtiimektedir. Son olarak, ders igerisinde ayni
anadili konusan 6grencilerin sinif icerisinde bir baska dili konu-
sarak iletisim kurmalari onlari huzursuz hissettirdiginden ana
dillerinde konusmaya egilimli olmalaridir.

Konusma becerisi ile ilgili yapilan calismalar, kendine olan
gilivenin ve kendini yeterli hissetme duygusunun artmasiyla
ingilizce konusma becerisinin artis gdsterdigini ortaya koymus-
tur (Boonkit, 2010; Patil, 2008). Yeterli motivasyonu olmayan
yetenekli bireylerin bile uzun vadede bir hedefi gergeklestirme-
si miimkin olmamaktadir (Cheng & Dornyei, 2007; Dornyei &
Csizer, 1998; Guilloteaux & Dornyei, 2008; Wlodkowski, 1999).
Bu amacla, ingilizce konusma becerisini etkileyen igsel ve dis-
sal faktorleri dikkate alarak yapilacak olan 6gretim tasarimlari
bliyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretim Tasarimi Modelleri: Anlamaya Dayali Tasarim ve
Dikkat, Uygunluk, Gliven, Memnuniyet Motivasyon Modeli

Anlamaya Dayali Tasarim (“Understanding by Design”)
Modeli

Wiggins ve McTighe ile baslatilan bu tasarimda 6grenenin
“anlamas!” hedefiyle iliskili olarak egitimsel bir tasarim prob-
lemini nasil ¢dzecegimiz hakkinda rehberlik sunan, kalici anla-
ma ve bilginin transferini saglamaya vurgu yapan bir tasarim
ve program gelistirme modelidir (Wiggins & McTighe, 2005;
Yurtseven & Altun, 2017). UbD cercevesi, 6grencinin anlamasi
ve 6grenme transferinin derinlesmesi ve gelistirilmesi lizerine
Ogretim ve programa odaklanmaya yardim eder, ¢linki 6gren-
ciler kendi kendilerine anlamlandirmalar yaptiginda ve otantik
performanslarla 6grenmelerini transfer ettiklerinde anlamanin
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gerceklestigi goriisiine dayaldir (Wiggins & McTighe, 1998). U¢
asamadan olusur: istenilen sonuglari tanimlama, kabul edile-
bilir kanitlari tanimlama ve 6grenme deneyimleri ve 6gretimi.

Ogrenme deneyimleri ve 6gretimi planlamada W.H.E.R.E. T.O.
bas harfleriyle kisaltabilecegimiz siirecler yer almaktadir. W
(“where unit is going”), H (“hold interest”), E (“experience,
equip, explore”), R (“rethink, revise”), E (“evaluate”), T (“to
be tailored”), O (“organize”). W.H.E.R.E. T.O. suregleri agamal,
hiyerarsik strecler degildir.

Dikkat, Uygunluk, Giiven, Memnuniyet (“Attention, Relevance,
Confidence, Satisfaction”) Motivasyon Modeli

DUGM veya “ARCS” motivasyon modeli, 6gretimde motivasyo-
nun énemine vurgu yapan bir modeldir (Keller, 2010).

Bu model, ders icerisinde 6grencilerin motivasyonlarinin art-
tirllmasi igin yapilmasi gerekenler konusunda egitimcileri yon-
lendirmektedir (Dede, 2003). Dikkat boyutunda 6grencilerin
merak ve ilgilerini uyandirmak ve devamliligini saglamak igin
gereken uyaricilar belirlenir (Keller, 2010). Uygunluk boyutun-
da, 6grencinin kendi deneyimleri ve amaglari ile ders konulari-
nin ilgili olmasi 6nemli oldugundan islenecek konunun 6gren-
ciler icin 6nemli hale getirilmesi saglanir. Gliven asamasinda,
ogrencilerin basarili olmasini ve basarilarini devam ettirmesini
saglama vyollari tizerinde disundlir. Son olarak doyum boyu-
tunda, 6grenim sonunda basari duygusu ve memnuniyetin de
o6nemli oldugu vurgulanmakta olup bu doyumu saglayacak i¢sel
ve digsal faktorler belirlenir (Keller, 2010).

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calisma, tasarim tabanli arastirma ¢ercevesinde yirdtilmas-
tr. Tasarim tabanh arastirma, egitim biliminde yeni bir ydontem
olarak ortaya ¢iktigi gériilmektedir (Anderson & Shattuck, 2012;
Brown, 1992). Tasarim tabanli arastirma, programlar, 6grenme-
O0gretme stratejileri ve materyalleri gibi egitim araclarini gelis-
tirmek ve degerlendirmek tizere kullanilan ve egitim pratiginde
var olan karmasik problemlere ¢6zim Uretmeyi amaglayan
sistematik bir calisma desenidir (Sahasrabudhe, Murthy & lyer,
2012). Tasarim tabanli galismalar bilinen teorik desenlerle pra-
tigi birlestirerek var olan karmasik problemlere uygulanabilir
¢Oztmler Uretmeyi hedefler (Brown,1992). Egitimde var olan
bir problemi ¢ozmek icin yapilan ilk uygulama basariya ulasma-
yabilir, ancak bu uygulamalar alinan geri dondtler araciligiyla
gelistirilerek tekrar uygulandiginda basariya ulagsmasi muhte-
meldir. Tasarim tabanli arastirma, dongusel yapisi sayesinde
yapilan bir uygulamanin basariya ulasana kadar geri donutler
ve dizenlemeler aracihgiyla tekrar tekrar uygulanmasina
imkan tanir. Her bir uygulama ve diizenleme asamasi arastirma
dongiisi olarak isimlendirilir. Her bir arastirma dongisiniin
ciktisi bir sonraki arastirma doénglisiiniin girdisini olusturur. Bu
durum oOnceki dongiide yapilan hatalarin sonraki dongiilerde
tekrarlanmamasini saglar.

Tasarim tabanli arastirmalarin dort asamasi bulunmaktadir:
Analiz, tasarim, uygulama ve degerlendirme. Analiz agamasin-
da, calismanin baslangic asamasinda ihtiyag¢ analizi ve baglam
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analizi ¢alismalari yapilir. Bu analizleri daha sonra literatilr
taramasi galismasi takip eder. Bu iki calismadan elde edilen
bilgiler var olan problemin ¢éziimiine yonelik arastirmaciya bir
cerceve olusturur. Tasarim siirecinde var olan problemi ¢cozmek
Gzere bir Griin ortaya konur ve bu Griin uygulama alaninda
kullantlir. Uygulama asamasinda tasarim uygulamaya konulur.
Degerlendirme sireci Giretilen Grinin var olan problemi ¢ozip
¢o6zmedigine dair bir goris sahibi olmak adina uygulanan asa-
madir. Buradan elde edilen sonuglar, tasarimin daha fazla gelis-
tirilmesi icin kullanilir. Bu slregler, tasarim basarili bir sekilde
uygulanana kadar dongusel olarak tekrar ettirilir.

Tasarim tabanl arastirmanin uygulandigi bu calismada, hem
nitel aragtirma tekniklerinden hem de nicel arastirma teknik-
lerinden faydalanildi§indan dolayi karma yéntem kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu, istanbul’da ézel bir Gniversite-
nin hazirlik sinifinda egitim almakta olan dokuzu erkek, 12’si kiz
toplam 21 6grenci olusturmaktadir. Uygulamanin yapildigi dil
sinifinda alti yabanci uyruklu tam burslu 6grenci bulunmakta-
dir. Bu sinifta, uygulama sonrasi odak goriismesi yapilan farkh
bolimlerden rastgele alti 6grenci segilmistir.

islem

Bu calisma, tasarim tabanli arastirmanin dort asamasinda ger-
ceklestirilmis olup t¢ dongi tekrar edilmistir.

Analiz Siireci. ilk déngiinin bu asamasinda ihtiya¢ analizi
calismasi yapilmistir. Ogrencilerin ihtiyaglarini belirlemek tizere
calismada, ingilizce konusmaya yoénelik tutum 6lgegi, ingilizce
konusma becerisi gelistirmeye yonelik ihtiyag belirleme anketi
kullanilmig, ogrencilerle derinlemesine vyari yapilandiriimis
gorismeler yapilmis, egitim-6gretim ortami arastirmacilar
tarafindan yari yapilandirilmis gézlem formu ile gbzlemlenmis-
tir. Ihtiyag analizi siireci oldukga kapsamli bir sekilde gercekles-
tirildiginden bu ihtiyag analizi sireci bulgular bir baska calis-
mada yayinlanmistir (Cavusoglu Deveci, et al., 2016). Sonraki
dongilerde ise, degerlendirme sonuglari analiz edilmistir.

Tasarim Siireci. Bu asamada ihtiya¢ analizi stirecinden ve lite-
ratlir taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda, 6gren-
cilerin ingilizce konusma becerilerini gelistirecek bir &gretim
tasarimi planlamasi siirecine gecilmistir. Konusma becerisinde
motivasyonun gerekli olmasindan ve performansa dayal
olmasindan dolayi 6gretim tasarimi olarak “ARCS” motivasyon
araclari ile zenginlestirilmis “UbD” tasarim modeli kullanilarak
Ogretim tasarimi hazirlanmistir (Ek-1). “UbD” nin asamalarina
“ARCS” nin bilesenleri dahil edilmistir ve “UbD” tasariminin her
bir asamasinda W.H.E.R.E. T.O. harfleriyle ifade edilen asamala-
riyla “ARCS” motivasyon modeline iligkin bilesenler kullaniimis-
tir (EK-2). Sonraki dongiilerde, analiz agsamasi sonuglarina gore
tasarimda degisiklikler yapiimistir.

Uygulama Siireci. Tasarimlar dort hafta uygulamaya konulmus-
tur.

Degerlendirme Siireci. Degerlendirme siirecinde 6grencilerin
konusma becerileri, tasarim boyunca uygulanan akran deger-

Cilt/Volume 8, Sayi/Number 1, Nisan/April 2018; Sayfa/Pages 82-94



Yiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

lendirme sonuglari, 6z yansitma gunlikleri, 6gretmen yansitma
glnltgi ile degerlendirilmistir. Bu asamanin bulgulari, analiz
asamasinda incelenerek tasarimlarda degisiklik yapilmistir. Bu
sekilde olusan dongi g defa tekrarlanmustir.

Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada yararlanilan veri toplama araglari, gézlem formu,
akran degerlendirme formlari, 6grenci ve 6gretim elemani yan-
sitma gunlukleri ve gériisme olarak siralanabilir.

Gozlem Formu: Gozlem formu her bir donglide tasarim esna-
sinda kullanilmistir. Gozlemlerin gerceklestirilebilmesi icin
Karagedik (2013) tarafindan “Konusma Becerisi Ogretimi” hiz-
met ici egitim programinin hedefleri temel alinarak hazirlanan
bir gézlem formu olusturulmustur. Formun hazirlanmasinda
bilgi boyutunda yer alan ve basari testi yoluyla 6l¢llen hedef
davraniglarin disinda kalan ve uygulamaya yonelik olan hedef
davraniglar dikkate alinmistir (gézlem formu igin, bakiniz Kara-
gedik, 2013). Bu gbzlem formu, bu arastirmada sinif igerisinde
O6gretmenin rutin bir dersinin isleyisinin nasil oldugunu tespit
etmek ve 6grencilerin bu isleyis icerisinde neler yaptiklarini
belirlemek amaciyla kullaniimistir. G6zlem formunun tasarimda
kullanilmast igin egitim bilimleri alanindan bir 6gretim lyesinin
uzman gorusiine basvurulmustur. Uzman goérisiinden gelen
geri bildirimler dogrultusunda gereken diizenlemeler yapilimis-
tir. Bu gozlem formu, tasarim etkinliklerine baslamadan 6nceki
haftalarda sinifta ders islenirken denenmis olup formun bazi
yerlerinde dizeltmelere gidilmis ve etkinlikleri goézlemlemek
icin kullanilmigtir. Dersin basi, ders sireci ve dersin sonu olmak
lizere (i¢ boliimden olusmaktadir. Dersin basindaki maddelerde
ogrencilerin dikkati ¢ekiliyor mu, hedefler agiklaniyor mu sek-
lindeki amaglari 6lgen sorular vardir. Ders siirecinde ise konu-
nun anlatimi, dersin planina uygun olup olmadigi, derste grup
calismasi veya ikili calisma yapilip yapilmadigi, 6grencinin derse
katihm durumu, 6gretmen ve 6grenci iletisimi ile ilgili sorular
vardir. Dersin sonu boliminde ise 6z degerlendirme yaptirilip
yaptirilmadigi, akran degerlendirmesi var mi, yok mu; hedef-
lere ulasihp ulasilmadigi, 6devler verilip verilmedigi hakkinda
maddeler vardir. Ayrica formda sinif ortami (isiklandirma, sinif-
taki 6gretim materyalleri, ses durumu vb.), 6grenci- 6gretmen
etkilesimi, konusma siresi, yontem ve teknikler, 6grencilerin
genel durumu hakkinda da gézlemcinin degerlendirme yapma-
st icin bos birakilan alanlar bulunmaktadir.

Akran Degerlendirme Formu: Bu formlar birinci ve Uguincu
déngiide kullanilmistir. ikinci déngiide miinazara etkinligin-
de degerlendirecek kisi sayisinin az olmasi sebebiyle bu arag
kullanilamamistir. Arastirmacilar tarafindan tasarim esnasinda
uygulanan sunum ve ‘rol oynama etkinligi’ icin ayri ayri yapi-
landirilmis bir akran degerlendirme formu hazirlanmistir. Bu
formlar hazirlandiktan sonra uzman gérusine basvurulmustur.
Ogrencilerin bes puan tizerinden degerlendirmeleri istenmistir.

Yansitma Giinliikleri: Ogrencilerin ve &gretmenin tasarimin
uygulandigl her dersin sonunda doldurmalari gereken yansit-
ma glnlukleri hazirlanmistir. Yansitma gunlikleri yari yapilan-
dirllmis sorulardan olusmaktadirlar ve o giin derste yapilan
uygulamalarin etkinligi hakkinda 6gretmenin ve 6grencilerin
goruslerini almak tizere hazirlanmistir.
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Goriigme: Tasarimin sonunda alti 6grenci ile odak grup goris-
mesi gercgeklestirilmistir. Dort 6grenci ile bireysel gérisme
yapiimistir. Odak grup ve bireysel gorisme olarak iki farkh
gorisme ¢esidinin olmasinin sebebi arastirmayi zenginlestir-
mektir. Odak grup gorlismesinde Ogrencilerin birbirlerinden
etkilenerek farkl cevap verebilme ihtimalleri distintGlmustir.
Bireysel goriismelerde de derinlemesine bilgi edinmek amag-
lanmistir. Bu gorismelere katilacak 6grenciler rastgele segil-
mistir. Bireysel ve odak grup goriismesindeki sorular aynidir.
Gorusmeler, 6gretimi degerlendirmelerine iliskin sorulardan
olusmus olup U¢ uzman tarafindan gézden gegirilmistir. Gorls-
me sorulari bes adet agik uglu sorudan olugsmaktadir. Gorlisme-
yi derinlestirmek icin gereken yerlerde ekstra sorular sorulmus-
tur. Bu sorularda, 6grencilerin goruslerine gore hangi etkinligin
onlarin motivasyonunu daha ¢ok artirdigi, gramer veya kelime
bilgisinden hangisinin konugsma esnasinda ise yaradigi, donem
sonu hazirlik sinavlarinin konugma bélimiinde bu etkinliklerin
faydali olup olmadigi sorulmustur. Sunum, miinazara ve ‘rol
oynama’ etkinliklerinden hangilerini daha etkili bulduklarini
sebepleriyle agiklamalari istenmistir. Bunlarin yani sira, 6gren-
cilerin tasarimi daha etkili hale getirmek igin ne gibi onerileri
oldugu, derslerde motivasyonu ve etkinligi artirmak igin nelere
ihtiya¢ duyduklari hakkinda gorusleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan nicel verilerin analizlerinde betimsel
istatistiklerden yararlanilimistir. Nitel veriler ise, ginlik ve
goriismeden elde edilmistir. Ogretmen ve &grenci yansitma
giinliklerinden elde edilen veriler betimsel analiz ile 6grenci
gorismelerinden elde edilen veriler ise icerik analizi ile analiz
edilmistir. Gorismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir ve
bu ses kayitlari daha sonra yaziya aktarilmistir. Ortak temalar
belirlenmistir. Gortismelerin igerik analizi sonucunda alti farkh
tema olusturulmustur: Miinazara teknigi, ‘rol oynama’, akran
degerlendirmesi, sinif ici katihm ve etkilesim, kelime bilgisi ve
tasarimin devamlihgi.

BULGULAR

Tasarim tabanli arastirmanin gerceklestirildigi bu ¢alisma, (g
dongide yuratilmistir. Bu bodlimde her bir déngliden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

I. Dongii
intiyag Analizi ve Tasarim

Arastirmada ilk olarak tniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir tasarim plan-
lanmasindan 6nce 6grencilerin bu beceriye yonelik ihtiyaglarini
tespit etmek amaciyla ihtiyag analizi yapilmistir. Yapilan ihtiyag
analizi sonucunda, hazirlik sinifi 6grencilerinin konusma bece-
risine engel olarak 6zgliven eksikligi, kelime bilgisinin eksikligi,
konusulan konunun ilgi gekmemesi, programin konusma bece-
risinden ¢ok akademik yazim ve okumayi daha ¢ok Gnemsemesi
faktorleri ortaya gikarilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirecek bir 6gretim tasarimi yapilmis
ve uygulanmigtir. Ders igerisinde sunum, ‘rol oynama’, drama,
tartisma gibi tekniklerden faydalaniimasi, ders igerisinde kitaba
dayali bir ders isleme modelinin tercih edilmemesi, konusma
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yapmadan énce 6grencilerin konugsma etkinligi yapilacak konu
ile ilgili kelimeleri 6grenmesi icin gerekli aktivite ve egzersizle-
rin yapilmasi, sinif icerisinde samimi bir ortam olusturulmasi
ve boylelikle 6grencilerin yasamasi muhtemel konusmaktan
¢cekinme probleminin engellenmesi, 6grencilerin sinif iceri-
sinde ingilizce konusmaya maruz birakiimasi, bilgisayar, video
gibi teknolojik materyallerin ders icerisinde etkin bir bicimde
kullanilmasi, degerlendirme yontemi olarak daha ¢ok karsilikh
diyalog halinde konusurken degerlendirmenin yapildigi yoén-
temlerin tercih edilmesi ¢ikan sonuglardan olmustur (Cavusog-
lu Deveci, et al., 2016).

ihtiyag analizi ve literatiir taramasi sonuclarina dayal olarak
ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek tzere kullanilabile-
cek yontem ve teknikler belirlenmistir. Bunlar dikkate alinarak
ilk taslak 6gretim tasarimi hazirlanmistir (Ek-1). Birinci donglde
ogrencilerin kelime bilgisinden kaynakl konusma glicligl yasa-
diklari belirlenerek kelime bilgisini gelistirecek sunum etkinligi
tasarlanmistir. Bu etkinlik oncesi, secilen konu hakkinda bir
dinleme etkinligi yapilarak dikkatlerini cekmek hedeflenmistir.
Sonrasinda, 6grenciler dort kisilik bes farkli gruba ayrilmasi,
her gruba ders kitaptakinden farkli makalelerin dagitilmasi ve
ogrencilerin bu makalelere hazirlanmalari, anlamak i¢in bilme-
dikleri kelimeleri ¢ikartmalari, makaleyi iyice anlayip hakkinda
sunum yapmalari planlanmistir.

Uygulama ve Degerlendirme

Ogrenciler bu uygulama 6ncesindeki derslerinde kitaba bagli
olarak ders islemektedirler. Kitaptaki dinleme aktivitelerini
yapip kitabin verdigi etkinlikleri doldurmaktadirlar. Fakat g6z-
lem formu ve yansitma ginltgi sonuglarina gére, bu etkinlik
ile farkli makale okuma sansi elde etmislerdir. Ogrenciler ken-

Tablo 1: Sunum Etkinligi Akran Degerlendirme Puan Ortalamalar

Konugma Becerisi

Kelimelerin telaffuzu netti.

Kullandigi kelimeler konuyla ilgiliydi.

Farkli kelimelerle konusmasini cesitlendirdi.
Gramerini dogru bir sekilde kullandi.
Konusmacinin konusmasi akiciydi.
Ortalama Puan

iletisim Beceri

Dinleyiciler sunumu rahatlikla duyabildiler.
Sunum konu alani ile ilgiliydi.

Sunum anlagilir ve detaylyd..

Sunum bilgilendirici bir sunumdu.

Sunum ilgi ¢ekiciydi.

Konusmaci sunumu igin farkli medya araglari kullanmistir.
Konusmaci zamani etkili kullanmigtir.
Konusmaci jest ve mimiklerini etkili kullanmistir.
Konusmaci dinleyicileri etkilemistir.

Ortalama Puan
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dilerine verilen makalelerdeki kelimelerle tanismiglar, dilbilgisi
yapilarinin nasil uygulandiginin farkina varmislardir.

Ogrenciler makalelere asina olmak icin dersin okutmanindan
sire istemislerdir. Bu makalelerden clmleler segip sinifin
onlinde sunmuslardir. Sinifta akran degerlendirmesi yapmalari
icin dinleyenlere degerlendirme formu dagiilmistir. Ogrenciler
hem sunum yapma, hem de sunumu degerlendirme konusun-
da adaptasyon sorunu yasasa da, bu durum telafi edilmistir.
Ogrencilerin bu tiir bir aktivite ile ilk kez kargilasmalari dogal
olarak onlarin birtakim zorluklar ¢cekmesine neden olmustur.
Bir 6grencinin yansitma glinligliindeki ifadesi buna 6rnek veri-
lebilir:

“Bu dersten sonra sunu hissettim, pratige dékerken kendimi ¢ok
kasiyorum. Alistigimiz dinleme metodu disinda seyler uygula-
mak beni zorlad...” (01)

Sunumlar yapildiktan sonra 6grencilere akran degerlendirme
formlari dagitilmis ve arkadaslarini degerlendirmeleri isten-
mistir. Tablo 1’de sunum etkinligi ile ilgili akran degerlendirme
sonuglari bulunmaktadir. En yiksek puan 5, en disik puan
o’dir.

Sunum etkinliginin akran degerlendirmeleri konusma becerisi
ve iletisim becerisi olmak Uzere iki farkli boyutta incelenmistir.
Konusma becerisindeki ortalama 3.55 iken iletisim becerisin-
deki ortalama puan 3.42 olmustur. Sunum etkinliginin konus-
ma becerisi boyutunda en yliksek puani, sunum ile kullanilan
kelimelerin konuyla ilgili oldugu kategori almistir. Hemen son-
rasinda gramerin kullaniimasi kategorisindeki puan yuksektir.
En disiik puan ise akicilik kategorisinde olmustur. Ogrenciler
konu alant ile ilgili sunum yapabilmekte ve konuya uygun dilbil-

3.84 4.00 3.67 4.14 2.00 3.53
4.34 4.60 3.78 4.28 3.00 4.00
2.84 3.40 3.56 3.71 3.66 3.43
3.67 4.20 3.00 3.89 3.33 3.62
4.00 3.60 2.34 3.71 2.33 3.20

3.74 3.96 3.27 3.95 2.86 3.55

4.34 4.00 3.89 4.00 3.00 3.85
4.50 4.60 4.10 4.00 3.33 4.10
3.17 3.80 3.34 4.14 2.33 3.35
3.5 4.00 3.34 3.57 2.67 3.42
3.84 4.4 2.56 3.57 1.67 3.21
1.67 4.20 1.89 3.85 2.00 2.73
3.34 3.60 3.40 3.28 3.00 3.32
3.84 4.40 2.40 4.28 3.00 3.58
3.34 3.80 2.40 3.71 2.67 3.18
3.5 4.09 3.03 3.83 2.63 3.42

Cilt/Volume 8, Sayi/Number 1, Nisan/April 2018; Sayfa/Pages 82-94



Yiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

gisi kurallarini 6grenmekte; fakat konusurken akiciligi saglamak
konusunda zorluk ¢gekmektedirler. Sunum etkinliginde iletigsim
becerisi boyutunda en yiiksek puani, sunumun konu alani ile
ilgili oldugu kategori almistir. Hemen sonrasinda ise dinleyici-
lerin sesi duyabilmesi ve jest mimiklerin etkili kullanimi yik-
sek puan almistir. En disik puan ise farkli medya araglarinin
kullanimi ve dinleyicilerin etkilenmesi kategorisi olmustur. Bu
sonuglar 6grencilerin sunum hazirlayabildigi, sunum yapabilme
becerisinin oldugu fakat ingilizce konusma sikintisi yiiziinden
dinleyicilerin etkilenemedigini gdstermektedir. Ogrenciler,
sunum akiciligi saglamada yeterli degildir. Ayrica 6grencilerin
kendileri, sunum igin yeni cimleleri “aninda” olusturamamis-
lardir.

Il. Dongli
Analiz ve Tasarim

I. dongli sonucunda arastirmacilar tarafindan 6grencilerin akici
konugsmada hala problem yasadiklari gézlemlenmistir; ayrica
bu durum akran degerlendirme puanlarina da yansimistir.
Dolayisiyla arastirmacilar bir sonraki etkinlik i¢in de ayni konu-
da devam etme karari almistir. Ogrencilerin kelime bilgisine
asina olduklari bir konu alaninda konusma performanslarinin
daha iyi olacagi disiinilmektedir. Ayrica 6grencilerin baskalari-
nin gorlisiint aktarmaktansa, kendi gorislerini aktarirken daha
akici konusabilecekleri distntlmistir. Bu yizden tasarimda
yeni kararlar alinmistir: Zaman etkili kullanilacaktir, daha etki-
lesimli aktiviteler bulunacaktir, 6grencilerin asina oldugu konu
ve kelimeler ile konugmalarini hizlandiracak miinazara etkinligi
yapilacaktir. Ama tasarimin biiyiik fikri olan “ingilizce konusma
becerisinin bilesenleri” halen hedef olarak yer almaktadir.
Ozgiiveni ve motivasyonu artirmak amaci, ikinci déngiide de
gecerli olacaktr.

Uygulama ve Degerlendirme

Munazara etkinligi icin 6grenciler bes kisilik dort farkh gruba
ayrildilar ve bu gruplar karsilkli tartisarak kendi fikirlerini
ingilizce ifade ettiler. Biitiin 6grenci gruplari aktf olarak sinif
icerisinde performans gosterdiklerinden dolayi akran degerlen-
dirme formlari degerlendirme araci olarak kullanilamadi; ancak
yapilan gorismelerde ve 6gretmen yansitma raporunda ve
gozlem araciligiyla bu etkinlik degerlendirildi. Bu etkinlikte her-
hangi bir ezber yapmadan dogaglama konusmak, aklina geleni
o anda soylemek gerekmistir. Yansitma guinliklerine gore, fikir-
leri savunurken ingilizce konusmanin &nemi fark edilirken bir
yandan da 6zgiiven artmistir. Ogrenci yansitma giinliiklerinden
bazi 6rnekler asagida verilmistir:

“Daha iyi ingilizce konusmak icin miinazara gibi etkinliklere
derste daha ¢ok katiilmamiz gerekiyor. Ders yeniden islenseydi,
miinazaraya yonelik olsun isterdim...” (02)

“Konusma aninda hemen diisiiniip, verebilmeyi

dgrendim.”(03)

yanit

“Kendimi ingilizce nasil savunabilecegimi 6Grendim... Kesinlikle
miinazaralar olmali, ¢ok blyiik katkisi oldugunu diisiiniiyo-
rum.” (04)

Munazara etkinliginde siirenin yetmemesi ve sirayla konusul-
mamasindan dolayi sikintilar olmustur. Ogrenciler konustuklari
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icin degil, konusamadiklari icin sikdyetci olmuslardir. Ogrencile-
rin sdylemlerine gére bu durum, onlarin konusma isteklerinin
arttigini ve motivasyonlarinin oldugunu gostermektedir. Miina-
zara etkinligi, 6grencilerin bir hayli ilgisini cekmistir. Derse istek-
siz gorinen pek cok 6grenci bu etkinlikte konusmak istemistir.
Ornegin yabanci uyruklu bir 6grenci derse katilim yapacak bir
ortam bulamazken, miinazarada hizlandirici bir rolde olmustur.
Sire vyetersizligi sebebiyle gruplar bes kisiden olusmustur;
ancak bu durum grupta herkesin s6z hakki alamamasina neden
olmustur. Ogrencilerin diisiinceleri hayli fazla idiyse de kendile-
rini ifade ederken kelime bilgileri bazen yetersiz kalmistir. Fakat
etkilesim yuksektir; 6grenciler kelime bilgisinin dnemini bir kez
daha anlamislardir:

“... Konusmakta séz hakki gelmemistir. Siire tutulmasini ister-
dim.” (05)

“.. Miinazara esnasinda karsi tarafa cevap verirken tikandim;
¢linkii kelime anlamini bilmiyordum ve o an yapiyi kuramadim.”
(O6)

Yansitma guinliklerinde 6grenciler konusmak igin kendilerine
daha ¢cok zaman verilmesinden bahsetmislerdir. Bunun yaninda
akicilik igin, o anda dogaglama konusmanin etkili olabilecegini
sdylemislerdir. Ogrencilerin daha fazla konusup, daha dogacla-
ma davranabilecegi ‘rol oynama etkinligi’ duslinilmustur.

Ill. DOngl
Analiz ve Tasarim

Minazara etkinligi 6grencilerin dogaglama konusmak zorunda
kalmalarindan dolay! basarili olmustur; ancak ayni anda tim
gruplar performans gosterdiginden sinifin kontrolii zorlas-
mistir ve her 6grencinin esit sirede konusup konusmadiginin
kontrolU yapilamamistir. Yansitma giinlikleri sonucunda bazi
ogrencilerin kendi fikirlerini belirtmek igin yeterli zaman bula-
madigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin tek tek perfor-
mans gosterebilecegi ve dogaclama olarak konusabilecegi bir
etkinlik olan ‘rol oynama’ teknigi uygulamaya karar verilmistir.
Arastirmacilar bu etkinlik igin de ayni konuyu se¢menin daha
etkili oldugunu diisinmuslerdir. Ogrenciler kelime bilgisi olarak
bu alanda oldukca tecriibeli olduklarindan konusmaya yonelik
Ozglvenlerinin daha ylksek olacagi beklenmistir.

Uygulama ve Degerlendirme

Tasarimin Uglincii donglsiinde 6grencilerin dogal olarak,
motivasyonlari artacak sekilde herkesin rahatca konusabildigi
bir ortam ihtiyaci nedeniyle ‘rol oynama etkinligi’ ile konusma
becerisi gelistirilmesi yoluna gidilmistir. Ogrenciler bu etkinlikte
ikiserli gruplar halinde rastgele sectikleri rol kartinin tizerinde
yazan roli canlandirarak performans gostermislerdir. Bu yon-
temle 6grenciler kendilerine verilen rollere gére diyalog Uret-
miglerdir. Tasarimin bu déngusiinde 6grencilerin motivasyonu
yiksek olmustur ve konusma imkanlari artmistir. Ogretmenin
gunliglu ve arastirmaci gozlemi verilerine gore ‘rol oynama’
etkinliginde 6grencilerin 6zglivenlerinin bir hayli arthgl ve
bu derste motivasyonlarinin yiiksek oldugu goézlemlenmistir.
Ogrenciler farkli rollere girerek kendi diyaloglarini ayarlamistir.
‘Rol oynama’ esnasinda dogaglama yapmalari da gerekmistir.
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Ogrencilerin yansitma giinliiklerine gére, bu etkinlik esnasinda
terimlerin kullanildigi akademik ingilizce’den ¢ok giinliik hayat-
taki ingilizce kullanilmak zorunda kalinmasi, dgrencilerin ingi-
lizce konusma konusundaki 6zglivenlerini ve motivasyonlarini
artirdigi séylenebilir. Bu etkinlikte ikili ve tG¢li gruplar seklinde
‘rol oynama’ yapildigindan grup sayisi 11 olmustur.

Tablo 2’deki rol oynama etkinligi uygulamalarinin akran deger-
lendirme puanlari incelendiginde, iletisim becerisi kategorisi-
nin puanlarinin konusma becerisi kategorisinin puanlarina gére
biraz daha yuksek oldugu goriilecektir. Her iki kategoride de
puanlar bes lizerinden dort civarindadir. Puanlara bakildiginda
ogrencilerin rol yapma konusunda sikintilari yoktur; en disiik
puanlar akici konusma ve farkl kelimelerle gesitlendirme
konusunda olmustur. Ogrenciler rol oynama etkinligi boyunca
birbirleriyle iletisim kurmuslardir ve performanslari iyidir. Fakat
akici konusma ve kelimeleri bulma konusunda sikintilar yasan-
maktadir. Rol oynama etkinligi akran degerlendirme puanlari-
nin, sunum etkinligi akran degerlendirme puanlarina gére daha
yuksek oldugu gozlemlenmektedir.

Yansitma guinlukleri incelendiginde, yine bu déngtide de kelime
bilgisinin ve akici konusmanin 6neminin anlasildigi gérilmstiir.
Bundan 6nceki derslerde “Bu benim ne isime yarayacak?” diye
disinen 6grenciler, ‘rol oynama’ yontemiyle 6grendiklerini
kullanmis ve ingilizce’nin 6nemini bir kez daha fark etmislerdir:

“ingilizce tiyatro oynarken dili hem giinliik dille kullanabilmeyi

hem de dogaglama yapmay 6grendim; dolayisiyla daha fazla
tiyatro yapmak ingilizce konusmamizi gelistirir.” (07)

Tablo 2: Rol Oynama Etkinligi Akran Degerlendirme Puani Ortalamalari

“Giinliik konusmamin gelistigini fark ettim. “Role play” etkinlik-
leri daha fazla olmali!” (08)

Tasarimin Genel Degerlendirilmesi

Son olarak, “UbD” 6gretim tasariminin konusma becerisi ve
motivasyonunu artirmasina yonelik tasarimi degerlendirmek
amaciyla 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler degerlen-
dirilmistir. Gorismelerden elde edilen verilerin icerik analizi
sonucunda alt tema ortaya ¢ikarilmistir: Miinazara, ‘rol oyna-
ma’, akran degerlendirmesi, sinif i¢ci katilim ve etkilesim, kelime
bilgisi ve tasarimin etkililigi.

Miinazara. Bu etkinlikte herhangi bir ezber yapmadan dogac-
lama konusmak ve aklina geleni o anda sdylemek gerekmistir.
Fikirleri savunurken ingilizce konusmanin énemi fark edilirken,
bir yandan da 6zgiiven artmistir. Miinazara siiresinin yetmeme-
si ve herkesin sirayla konusmamasindan kaynaklanan sikintilar
olmustur. Ogrenciler konustuklari icin degil, konusamadiklari
icin sikayetci olmuslardir. Bu durum, onlarin konusma istekleri-
ni ve motivasyonlarini arttirdigini gostermektedir.

“Konusmakta séz hakki gelmemistir. Stire tutulmasini isterdim.”
(69)

“Bu derse hazirlanirken ve bu ders icerisinde ingilizce miinazara
yapmanin korkung bir sey olmadigini, isteyince ingilizce konu-
sabilecedimi gérdiim.” (011)

“Daha iyi ingilizce konusmak icin derste miinazara gibi etkinlik-
lere daha cok katilmamiz gerekiyormus. Ders yeniden islensey-
di, miinazaraya yénelik olsun isterdim...” (010)

INII

Konusma Becerisi

Kelimelerin telaffuzu netti. 4,16 | 4.00 | 3.75 | 3.75 | 414 | 427 | 450 | 3.92 | 3.75 | 3.40 | 3.96
Kullandigi kelimeler konuyla ilgiliydi. 433 | 442 | 408 | 4.25 | 450 | 436 | 4.50 | 4.25 | 4.08 | 3.90 | 4.27
Farkl kelimelerle konusmasini ¢esitlendirdi.| 3.75 | 4.08 | 3.33 | 3.25 | 4.14 | 4.18 | 4.00 | 3.34 | 3.34 | 3.30 | 3.67
Gramerini dogru bir sekilde kullandi. 408 | 434 | 391 | 425 | 443 | 454 | 400 | 3.84 | 3.75 | 41 | 4.12
Oyuncular akici bir sekilde konustu. 433 | 433 | 341 | 400 | 436 | 454 | 4.00 | 3.84 | 3.42 | 3.40 | 3.96
Ortalama 4.13 | 4.23 | 3.70 | 3.90 | 4.31 | 4.38 | 4.20 | 3.83 | 3.67 | 3.62 | 3.99
iletigimBeceri | . | | | | | | | | |
Oyuncular arasi iletisim iyiydi. 458 | 433 | 400 | 450 | 443 | 436 | 3.50 | 442 | 450 | 4.00 | 4.26
stgzi‘ljd'ﬂg?'c”er (PRI 7] 441 | 434 | 400 | 3.75 | 428 | 436 | 450 | 4.34 | 4.08 | 3.90 | 4.19
Dinleyiciler performansi begendiler. 391 | 417 | 4.00 | 3.75 | 436 | 454 | 450 | 4.42 | 400 | 3.70 | 4.13
gzl‘:r:]‘;“f”” uydurdugu senaryo basarlh | 4 g | 450 | 384 | 425 | 435 | 473 | 3.50 | 458 | 4.00 | 3.70 | 4.15

Oyuncular zamani etkili bir sekilde

408 | 4.25 | 3.92 | 3.50 | 4.28 | 454 | 450 | 425 | 400 | 3.90 | 4.12
kullandilar.

Oyuncular jest ve mimiklerini etkili bir
sekilde kullandilar.

Ortalama 419 | 4.26 | 3.89 | 4.04 | 4.33 | 450 | 4.17 | 435 | 4.00 | 3.78 | 4.15

4.08 | 4.00 | 3.58 | 450 | 4.28 | 445 | 450 | 4.08 | 3.42 | 3.50 | 4.04
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“Konusma aninda hemen diisiiniip yanit verebilmeyi Ggren-
dim.” (012)

“Kendimi ingilizce nasil savunabilecegimi 6Grendim... Kesinlikle
miinazaralar olmali, ¢ok biiyiik katkisi oldugunu diisiiniiyo-
rum.” (014)

Rol Oynama. Bu tasarimda rol oynama teknigi etkili bulun-
mustur. Bu teknik, hem motivasyon agisindan hem de akicilk
acisindan ogrenciler tarafindan gériismede olumlu goris belir-
tilen kisim olmustur:

“Daha iyi Ingilizce konusmak icin tiyatro aktiviteleri yapiimali-
dir” (016)

“Risk initesini daha iyi kavradim. “Role play” aktiviteleri gérsel
hafizaya hitap ettigi icin aklimda daha kalici hale geldi.” (021)

“Ciimle kurmanin, etkinlik yapmanin, arkadaslarimin éniinde
“role play” yapmanin aslinda korkulacak bir sey olmadigini
dgrendim.” (019)

“Gecmiste égrendigim konulari tekrardan kullandim ve bu
benim igcin ¢ok iyiydi. Arkadasimla birlikte hemen senaryo
olusturduk ve bunu ingilizce diisiindiik; bu ¢ok iyi. Nasil rol
yapilabilecegini 6grendim... Bence kullandigimiz “role play”ler
cok glizeldi. Bu etkili bir yontem! Clinkii tamamen jest, mimik
ve hissiyatla Ingilizce konusuyoruz.” (020)

Konusma dersinde hazirlik yapmak yaninda dogaclama yapmak
dgrencileri cok etkilemistir. Ogrencilerin sdylediklerine gére bu
durum ingilizce diisiinmeyi hizlandirmistir, 6zgliveni artirmistir:

“Diyalog hazirlama hakkinda biraz daha bilgi edindim ve
dogaclama konusmanin zorlugunu égrendim. Daha ¢ok dogag-
lama konusmaliyim; zaten devami geliyor.”(015)

“Aslinda bilgilerimi pratige dékmenin 6n hazirlik olmadan da
yapilabilecegini 6grendim. Sunum esnasinda rahat olabilmeyi
6grendim... Dogaglama yapilirsa daha verimli olur. Rol oynama
verimli bir aktivite oldu...” (016)

“Dogaclama yaparken aninda ingilizce konusmam benim daha
iyi olmami saglad.” (017)

Akran Degerlendirmesi. Ogrenciler arasi etkilesimi giiclen-
dirdigi yoniinde ifadeler olmustur. Ogrenciler degerlendirme
yapacaklari icin diger arkadaslarinin sunum, miinazara ve rol
oynama etkinliklerini de dinlemek durumunda kalmislardir.
Ogrencilerin ve 6gretmenin gorislerine gére bir baskasinin
konusmasina disaridan bir gozle bakmak, 6grencilerin hem
kendi konusmalarini degerlendirmelerini, konusmalarini bas-
kalari ile karsilastirmalarini ve kendilerine yonelik motivasyon
ve Ozglvenlerinin artmasini saglamistir. Bu durumu, asagidaki
alinti iyi agiklamaktadir:

“Bence akran degerlendirmesi, benim derse odaklanmam aci-
sindan ¢ok yararli oldu. Onceden birisi bir sey konustugunda
onu dinlemezdim, kimse de beni dinlemezdi. Ama akran deder-
lendirme raporlarini doldururken, arkadaslarimizi dinlemek
zorunda kaldik. Bu da bizi derse odakladi. Ayrica arkadaslari-
mizi dinleyerek birisinin konusmasina disaridan bakma firsatini
yakaladik ve ona gére de kendi hatalarimizi diizeltmek istedik.”
(05)
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Sinif igi Katihm ve Etkilesim. Derse katilim yapmayan ve/veya
gec kalan birgok 6grenci miinazara etkinliginde aktif rol almistir.
Ayrica ders, ‘rol oynama’ yontemi ile eglenceli hale gelmistir.
Sunumlar ve miinazaralar esnasinda 6grenciler grup calisma-
sinda arkadaslari icin aktif olmuslardir ve bu tarz etkinlikleri
istediklerini beyan etmislerdir:

“Role play” etkinliginde olduk¢a eglendim.” (02)

“Bu ders ashinda ¢ok faydali ve ben bu derste konusma bece-
risinin disa aktarilabilecegini 6grendim. Fakat dgrencilerin yer
aldigi daha ¢ok ders yéntemleri olmali, pratik yapmak igin!”
(64)

Ayrica, 6nceden sadece kitaba bagli kalinip, 6gretmen ve
Ogrenci arasinda kitaptan soru-cevap seklinde yapilan etkin-
liklere gore uygulanan bu tasarim, 6grencilerin birbirleriyle
iletisim kurmasini saglamistir:

“Derste zorlanmadim, ciinkii bir grup aktivitesi oldugu igin
aksine kolayima geldi. Grup arkadasim yanhsimi gérdiigiinde
beraber diizeltiyoruz.” (010)

Tiirkce bilmeyen yabanci 8grencilerin de, sinifta ingilizce konus-
may! hizlandiran kisiler olduklari ifade edilmis olup, bu kisilerin
onemi fark edilmistir.

Kelime Bilgisi. Ogrenciler etkinlikler esnasinda kelime bilgisi-
nin 6nemini bir kez daha anlamislardir. Ayrica tasarim boyunca
yeni kelimeler de 6grenmislerdir:

“Miinazara esnasinda yeni kelimeler 6grendim; keske miinaza-
ra daha uzun siirseydi...” (08) “Diisiincelerimi toparlayip ingi-
lizce olarak anlatmaya ¢alismakta biraz zorlandim. Kelimelerin
sinonimlerine bakmam gerek.” (06)

“... Miinazara esnasinda karsi tarafa cevap verirken tikandim
¢linkii kelime anlamini bilmiyordum; o an yapiyi kuramadim.”
(03)

“.. Gerekli olan kelimeleri bulmakta ve onlari kullanmakta zor-
landim.” (06)

“Rol oynamada daha fazla farkli kelimeler kullanmak ve daha
genis bir diyalog hazirlamak isterdim.” (08)

“..Daha cok kelime 6grenmem gerekiyormus. Daha ¢ok kelime
pratigi yapmaliyim.” (O5)

Tasarimin Etkililigi. Bazi 6grenciler bu tarz etkinliklerin sikis-
tirlmis olmasi ve son haftalarda yapilmasi yerine bitin kur
boyunca uygulanmasini istemislerdir. Ornegin,

“Hersey basindan baslasaydi, ben bu dért dersin (g¢linii 6gren-
ciden beklerdim. Daha ¢ok isin igcinde olabilecedim faaliyetler
isterdim; béylelikle konusma sikintim gidebilirdi...” (01)

Ogrenciler genel olarak ders ile ilgili olumlu disincelerini
belirtip, dersi basindan beri bu sekilde islemis olmayi istemekle
birlikte motivasyonu artmayan ve dersi sevmeyen bazi 6grenci-
lerden de olumsuz tepkiler gelmistir. Bu 6grencilerin, bu etkin-
likleri bosa zaman kaybi olarak gordikleri, ders programinin
yetismeyeceginden kaygilandiklari ve bu sebeple kitabi isleme-
ye devam etmeleri gerektigini diistindiikleri gérilmustr:
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“Bu tarz anaokulu etkinlikleri yerine dersimizi islemeliyiz. Bence
cok gereksiz.” (021)

“Stire yetmiyor, konular yetismeyecek; bunun yerine ders kitap-
tan islenmeli.” (020)

Diger taraftan, 6grenciler kitaba bagli kalmak yerine konusmak
istediklerini de beyan etmislerdir. Ornegin, sunum etkinliginde
farkli makaleler verilmis olsa bile, kitaptaki konunun takip edili-
yor olmasini sikici bulmuslardir:

“Dersin islenisinden memnunum, ama siirekli kitaba bagh
olmak bizleri dersten kopariyor ve sikict hal aliyor.” (04)

Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin tasarimdan 6ncesine
gore daha cok aktif oldugu bir ders islenmistir. Ogrenci ile yapi-
lan gorismeler sonunda ‘rol oynama’ ve miinazara etkinlikle-
rinin, konusma becerisi hatta diger ingilizce beceri alanlari igin
faydali etkinlikler olduklari séylenmistir. Genel olarak sikayet
edilen durum, zamanin yetmemesi olmustur. Ayrica kitaba
bagiml bir mifredat ve mevcut dénem sonu sinavinin da alter-
natif uygulamalar ve tasarimlar igin engel teskil ettikleri ifade
edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada, tiniversite hazirlik grencilerinin ingilizce konus-
ma becerisini ve ingilizce konusma motivasyonunu artirmayi
amaglayan tasarimin etkililigi degerlendirilmistir. Bu amagla
motivasyon aragclari ile zenginlestirilmis “UbD” tasarim modeli
kullanilmistir. Burada motivasyonun artip artmadigl 6gretmen
ve 6grenci gorislerine gore ortaya konmustur. Egitsel proble-
me, tasarim tabanli arastirma yaklasimi ile l¢ farkh dénglde
¢6ziim aranmistir. Her déngiide farkli alternatiflerle ingilizce
konusma becerisinin bilesenleri gelistirilmek istenmistir. Bura-
da 6grenciyi aktif sekilde derse katmak ve ingilizce konusmasi
konusunda motivasyon artirlmasi amaclanmistir. Ogrencilerin
yansitma gunliikleri ve gorismelerden anlasilacagi gibi ‘yapi-
lan tasarimin etkili oldugu’ savunulabilir. Ayrica 6grenciler igin
klasik yontemlerden farkli olarak tasarimin icindeki etkinlikler,
onlara farkli ve eglenceli gelmistir. Calismamizin sonuglari,
ogrencilerin “UbD” ile yapilan etkinlikleri eglenceli buldukla-
rini ve 6gretimi kolaylastirdigini belirten Yurtseven, Dogan ve
Altun’un (2015) ¢alismasinin sonuglari ile uyumludur. Ogrenci
gorislerine gore, eglenceli bulunan etkinliklerin motivasyonu
artirdigi sodylenebilir. Calismamizda 6grencilerin motivasyon
araclariyla zenginlestirilmis “UbD” tasariminda ingilizce konus-
ma konusunda rahatlik hissettikleri ve daha ¢ok ingilizce konus-
mak istedikleri saptanmstir.

Calisma oncesinde ihtiyag analizleri yapilmis ve bu analizlerin
sonunda kelime bilgisinin eksikliginin dnemli bir sorun oldugu
gdsterilmistir. ilk etkinlikte 6grencilerin kelimeleri &grenme-
si ve farkh makaleler okuyup sunmalari istenmistir. Sunum
etkinliginin sonrasinda konusma becerisini gelistirmek igin
once miinazara, minazaradan sonra ise ‘rol oynama etkinligi’
uygulanmistir. Barin (1997), konusma becerisini gelistirmek igin
en etkili 6gretim tekniklerinin tartisma, ‘rol oynama’, karsilikli
konusma ve grup g¢alismalari oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma-
dan elde edilen bulgular bu yaklasimi desteklemistir. Ogrenci-
ler, kendilerinin daha aktif olduklari sunum, miinazara ve rol
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oynama Ogretim tekniklerinde daha fazla konusma imkani
bulabildiklerini belirtmislerdir.

Bu arastirmada “tasarim tabanli” arastirma deseninin kullanil-
masl, arastirmada uygulanan 6gretim tasariminin literatlirde
bulunan kuramlara uygunlugu yaninda ‘uygulanabilir’ hale gel-
mesini de saglamistir. Boonkit (2010), 6grencilerin kendilerine
olan glvenlerinin artmasinin ve kendilerini yeterli hissetme-
lerinin ingilizce konusma becerisini olumlu yénde etkiledigini
belirtmistir. Dolayisiyla, ingilizce konusma becerisinin artmasi,
Ogrencilerin motivasyonlari ile dogrudan iligkilidir. “ARCS”
modelinin boyutlari ile bu tasarimin zenginlestirilmesi, tasari-
min etkili olmasi yoninde oldukc¢a 6nemli rol oynamistir. Ayri-
ca “ARCS” modelinin stratejileri arasinda 6grencilere 6gretim
sireci boyunca ulasmalari gereken hedefin hatirlatilmasi da yer
almaktadir. Bu bakimdan “UbD” modeli “ARCS” modelinin bu
stratejisini oldukga etkili kilmistir. “UbD” modelinde ilk olarak
ulasilmasi gereken hedef belirlendikten sonra tiim tasarimin
bu yonde yapilmasi, stire¢ boyunca 0Ogrencilere ulasmalari
gereken asamayi hatirlatmistir. “UbD”, esnek bir model olup,
‘esas fikri’ ve ‘anlamada transferi’ 6n plana gikaran bir tasarim-
dir. “UbD” tasarimi, konusma becerileri icin degisiklik yapilirken
‘bayuk fikire’ sadik kalinmasini saglarken, “ARCS” motivasyonu
ve Ozglveni on plana cikararak “UbD”yi tamamlamistir. Bul-
gular da, bu tasarimin 6grencilerin hem daha fazla konusmak
istemelerini, hem de katilimlarini arttirdigini ortaya ¢ikarmistir.
Benzer sekilde Som, Tiirkan ve Altun (2016)’un yaptigi calisma-
da da “UbD” tasariminin olumlu duyussal ozellikleri harekete
gecirdigi ve derse etkin katiimi artirdigl sonucuna ulagmistir.

Bu ¢alisma hem “ARCS” ile “UbD” tasarimini bir arada kullanip
bu tasarimi etkililigini ortaya cikarmasiyla hem de ingilizce
konusma becerisine iliskin egitsel sorunlara ¢éziim aramasi ile
hem de hazirlik 6grencilerinin ingilizce konugsma konusunda bu
tarz farkl tasarimlara ihtiya¢ duyduklarini ortaya ¢ikarmasiyla
da 6nem kazanmaktadir. Calisma nitel ve nicel birden fazla veri
toplama araciyla gesitlendirilmis olup 6grenci, 6gretmen ve dis
gozlemci goziyle tasarimin etkililigi hakkinda detayh bilgiler
edinilmistir. Ayrica eksik gorilen durumlarda, calismanin ama-
cindan sapmadan gelistirilen alternatifler ile tasarim yenilen-
mistir. Calismanin, yabanci dilde konusma 6gretimine iliskin yol
gosterici ozelligi oldugu dislinilmekteyse de bu calismanin,
sadece istanbul’da bir vakif iiniversitesinin hazirlik okulundaki
bir sinif ile sinirl oldugunu da belirtmek gerekir. Diger bir sinir-
lilik da motivasyonun 6gretmen ve 6grenci goruslerine gore
degerlendirilmis olmasidir. Hazirlik 6grencileri yerine yabanci
dil 6gretiminin oldugu farkli okul ve katimcilara uygulanip
sonuglarinin karsilastiriilmasi, ¢alismanin ‘tekrarlanabilirligi’
acisindan katki saglayici olacaktir. Tasarimin etkililigi konusunda
o zaman daha ¢ok ‘genellenebilir’ sonuglar elde edilebilir. Ayri-
ca, bu ¢alismada sadece ‘konusma becerisi’ dikkate alinmistir.
Diger yazma, dinleme ve okuma becerilerinin gelistirilmesi igin
de benzer bir tasarim tabanli aragtirma gergeklestirilebilir. Ben-
zer galismalar, farkli yabanci dillerdeki konusma becerisi icin de
tekrarlanabilir.

Bu bilgiler 1s1ginda uygulayicilara yonelik bazi 6nerilerde bulun-
mak faydali olabilir. Dil 6grenimi zaman, emek ve para gerek-
tiren bir ugrastir. Ozellikle zaman degiskeni dil 6greniminde

Cilt/Volume 8, Sayi/Number 1, Nisan/April 2018; Sayfa/Pages 82-94



Yiksekégretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

¢ok 6nemli bir rol oynar; ¢linki 6grenciler hazirlik okulunda
ortalama bir yil gegirirler ve bu zaman yasamin énemli bir
kismina tekabil eder. Siniflarda gecirilen zamanin etkili ve
kaliteli kullanimi, dil 6grenimini dogrudan etkileyecektir. Kisith
bir zaman icerisinde dil 6grenimini etkili ve kaliteli kilmanin bir
yolu da 6gretim tasarimidir. Esnek ve eklektik 6gretim tasari-
mi modellerinin kullanimi uygulayicilarin “az zamanda ¢ok is
yapmalarini” mimkdin kilar. Dil 6grenimi zaman alan bir ugras
oldugundan, 6grencilerin uzun vadede motivasyonlarini kay-
betmeleri de mimkindir. Bu durumda uygulayicilarin gesitli
motivasyon araglari ile 6gretim tasarimlarini gliglendirmeleri,
olumlu sonuglar almalarini saglayacaktir. Ogrenme tasarimlari
ayni zamanda monotonlasan dersleri de eglenceli hale getire-
rek ilgiyi canli tutacaktir. Béylece uygulayicilar, gesitli etkinlikler
(karsihkli konusma, miinazara, ‘rol oynama’, tartisma, grup
¢alismalari, sunum vb.) ile ders ortamini ilgi ¢ekici ve eglen-
celi hale getirebilirler. Son olarak, 6gretim tasarimlarinin cogu
zaman ilk ve en 6nemli asamasi olan ihtiyag analizlerinin uygu-
lanan programin sirekli degerlendirilmesine imkan taniyacagi
ve bu sayede statik degil, dinamik bir program hedeflenecegi
akilda tutulmalidir.
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EK-1

ANLAMAYA DAYALI TASARIM (“UbD”) DERS PLANI

Ogretmen Adi/Soyadi: XXXX XXXXXX

Unite Adi: Hayatta Risk Alma Konusu Cergevesinde Konusma Becerisi Gelistirme Etkinlikleri

Sinif: xxx Hazirhk Sinifi 22 Kisi
Siire: 100 dakika

1. Asama —istenilen Sonuglar

Belirlenmis Amaglar / Genel Amaglar: Belirlenen konu ile ilgili kelimeleri bilir; bu konuda ilgili kelimeleri kullanarak akici ve
anlasihir konusur, konusurken kelimeleri dogru telaffuz eder. Dilbilgisi kurallarina uygun konusur. Disincelerini farkh climle

kaliplariile ifade eder.

Biiyiik Fikir: Konugsmanin bilesenleri

Bilgi ifadeleri:

Ogrenciler bu derste konusmalarinda verilen konu ile ilgili
kelime bilgisi

Dilbilgisi kurallari bilgisi

Kelimelerin nasil telaffuz edilecegi bilgisi

Anlama ifadeleri:

Temel Sorular:

1) Konuileilgili konusabilmekicin hangi kelimeler bilinmelidir?

2) Karsidaki kisinin konusma icerigini anlamasi icin nelere
dikkat edilmelidir?

3) Soylemek istenilenler farkli sekillerde nasil ifade edilebilir?

Beceri ifadeleri:

Dinledigi ve okudugu bir konu alaninda akici, dilbilgisi
kurallarina uygun, anlasihr bir sekilde Ingilizce konusabilme
Dislincelerini farkh climle kaliplari ile ifade edebilme

Bir konu alaninda topluluk éniinde ingilizce konusabilme
Gérislerini ingilizce savunabilme

Konusma esnasinda kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
edebilme

Ogrenciler ingilizce konusmada hangi bilesenlerin dnemli oldugunu anlama

Karsidaki kisinin ne séyledigini anlama

Kelime bilgisinin ve dilbilgisinin gerekliligi anlama

Kiltire 6zgiu kaliplarin dnemi anlama

Dilbilgisi kurallarinin kullanimini anlama

Bir konu hakkinda konusurken 6nbilginin gerekliligi anlama

92

Cilt/Volume 8, Sayi/Number 1, Nisan/April 2018; Sayfa/Pages 82-94



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

2. Asama — Degerlendirme Kanitlari
Performans Gorevi: Diger Degerlendirme Teknikleri:
1. Ogrencilerin verilen konu alaninda 5 dk’lik sunum | Gézlem

hazirlamasi ve arkadaslarina sunmasi Yansitma gunligi

Akran degerlendirmesi

2. Gruplarin verilen sunum makalelerindeki goérusleri
savunacak sekilde tartismasi

Akran degerlendirmesi

3. Gruplarin risk alma konusunda drama metni yazip
oynamalari

Akran degerlendirmesi

3. Asama- Ogrenme Plani

Birinci Ders

Dersin hedefi “risk alma” konusu hakkinda 6grencilerin 6zgiivenli olarak konusabilmeleri, derse motivasyonun yiiksek olmasi,
grup calismalari ile etkilesimli bir ortam olusturmaktir. Béylelikle rahat bir ortamda 6grencilerin akici konusmalarinin saglanmasi
ve ingilizce konusmada 6nemli olan faktérleri anlamasi istenmektedir. Bunun icin égrenciler dersin hedefinden haberdar edilir.
Etkinlik konusu olan “risk alma” konusu tanitilir, kitaptaki ilgi cekici 6rneklerle bir konusma yaptirilir. Bu konuda hangi etkinliklerin
yapilacagi hakkinda tanitim yapilir: (10 dk.)

Giris aktivitesi olarak 6grencilere video izlettirilir. Bu video dersin kitabinda Risk Alma konusunda hazirlanmis olan videosudur.
Bu videoda lunaparklardaki risklerden bahsedilmektedir: (5 dk.).

Butiin 6grencilerin ilgisi daimi tutulur ve motivasyon saglanir. Bunun igin video etkinligindeki sorular sorulur: (15 dk.) Kitapta risk
konusu ile ilgili anket doldurulabilir materyali verilir: (5 dk.).

Sinifin 5 ayri grup olmasi icin 4 farkli simgenin oldugu kartlar hazirlanir ve herkese bu kartlar karisik dagitilir, ayni simgede olanlar
grup olusturacaktir. Herkes elindeki simgenin aynisina sahip olan kisiyi arar; grup arkadasini bulmaya calisir (10 dk.). Gruplar
olusturulduktan sonra her bir gruba etkinlik konusu ile ilgili farkl farkh makaleler dagitilir, onlardan sunum yapmasi istenir. Bu
makalelerin linkleri asagidadir: (10 dk.)

http://elitedaily.com/life/motivation/14-risks-everyone-needs-take-life/
http://www.forbes.com/sites/margiewarrell/2013/06/18/take-a-risk-the-odds-are-better-than-you-think/#6c3a9ee81d09
http://mindbodynetwork.com/article/are-you-a-risk-taker-like-johnny-depp
http://www.huffingtonpost.com/dianna-booher/are-you-a-risktaker_b_5671760.html
https://www.psychologytoday.com/articles/200011/are-you-risk-taker

Kendilerine dagitilan makaleleri okuyan gruplar makale hakkinda konusma yapacaklardir: (40 dk.). Bu konusmalar esnasinda
etkinlik konusundaki kelimeler ve gramer yapilari not alinacaktir. Sunum yapan grup tarafindan sinifla paylasilacaktir. Gruplara
soru sorulup cevap alinacaktir: (10 dk.) Derste 6grenci konusmasi sunumu lzerinde disinir ve degerlendirilecegini bilir. Dersin
sonunda 6grenciler yansitma raporu yazarlar ve dersi degerlendirirler. Bu degerlendirmeden yola gikarak bir sonraki ders icin ne
yapilabilir tartigilir.

ikinci Ders

Etkinlik konusu hakkinda risk alma ve risk almama Uzerine tartisma yontemi uygulanacaktir. Sunum gruplarinin, okuduklari
makalelerdeki gorisleri savunacak sekilde, karsilikli tartismalari istenir. Bunun igin sunum konulari gruba dagitilir ve hazirhk
icin stre verilir: (15 dk.). Her grup Uyesinin tartismada so6z hakki almasi saglanir. Burada 6grenciler arastirmaci ve okutman
tarafindan gézlemlenecektir. Degerlendirmeler arastirmaci ve okutman tarafindan yapilacaktir. Ogrencilerin yansitma raporu
yazmalari istenir.

Uglincii Ders

Her grubun risk alma durumu ile ilgili her grup Uyesi rol alacak sekilde drama metni yazip sunmalari saglanir. Bunun igin her
grubun bir risk alma durumu belirlemeleri istenir: (3 dk.) Sonrasinda buna uygun drama metni yazar (15 dk.) ve oynarlar: (60 dk.)
Her grubun oyunu siiresince diger gruplar ve okutman 6grencileri degerlendirir.

Dersin sonunda 6grenciler dersi, birbirlerini ve kendilerini degerlendireceklerdir: (7 dk.). Yansitma raporlarini yazacaklardir.
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EK-2
ARCS + UbD (W.H.E.R.E. T.0)

Sekil. 1'de “UbD” merkeze alinarak W.H.E.R.E. T.O suregleri “UbD” nin gevresine yerlestirilmistir. “ARCS” modelinin her bir harfinin
W.H.E.R.E .T.O0’da hangi harfle eslestigi ok isaretleriyle belirtilmistir. En son halkada ise sekillendirici ve 0zetleyici degerlendirme
birbirini takip eden siire¢ sekilde gosterilmistir. Clinki tasarimin sonundaki degerlendirme diger tasarim igin sekillendirici bir deger-
lendirme olacaktr.

“ARCS” icindeki;

A (“Attention”). DIKKAT basamaginda algisal uyarilma, arastirmaya yonelik uyarilma, degiskenlik gibi alt basliklar vardir. Bu basa-
makta “Ogrencinin ilgisi nasil cekilir? Arastirmaya ydnelik olumlu tutum nasil saglanir? Dikkatleri nasil siirdirilir?” seklindeki
sorulara cevap aranir. Bu basamagin tasarimimiza gore “UbD” deki karsiligi W, H siirecidir. “UbD”deki W (“where unit is going”)
siirecinde 6grencilere linitenin nasil devam ettigi ve tniteden ne beklendigi konusunda yardimci olmak vardir. H (“hold interest”)
siirecinde ise 6grencilerin ilgisi daimi tutulu ve motivasyon saglanir. Bu ylizden “ARCS” modeli ve “UbD” asamalari eslesmesi A: ......
W (“where unit is going”) - H (“hold interest”) seklinde distnilmustir.

R (“Relevance”). iLiSKi basamaginda yakinlik-asinalik, hedefe yéneliklik, giidii uygunlugu gibi alt basliklar vardir. bu basamakta
“dgretimi 6grencilerin deneyimleri ile nasil birlestirebilirim? Ogrencilerin gereksinimlerini en iyi nasil bilebilirim? Ogrencilere uygun
secenek ve sorumluluklari ne zaman ve nasil saglayabilirim?” Seklindeki sorulara cevap aranir. Bu basamagin tasarimimiza gore
“UbD”deki karsiligi E sirecidir. UbD‘deki E (“experience, equip, explore”) siirecinde 6grencilerin anahtar fikirleri deneyimlemesi
(“experience”), 6grencilerini hazirlamasi (“equip”) ve konulari kesfetmesine (“explore”) yardim edilir. Bu ylizden “ARCS” modeli ve
“UbD” asamalari eslesmesi R:......E (“experience, equip, explore”) seklinde distnilmustar.

C (“Confidence”). GUVEN basamaginda basari beklentisi, gii¢ sinama durumu, destek durumu gibi alt basliklar vardir. Bu basamakta
“Basart icin olumlu beklenti olusturmaya nasil yardim edebilirim? Ogrenme deneyimleri égrencilerin basari inanglarini nasil des-
tekler? Ogrenciler cabalarina ve yeteneklerine dayali basarilarini nasil bilebilirler?” seklindeki sorulara cevap aranir. Bu basamagin
tasarimimiza gore UbD deki karsiliklari R (“rethink-revise”), O (“organize”), E (“evaluate”) siirecidir. UbD’ki R slirecinde 6grencilere
yaptiklari isler ve fikirleri Gzerinde yeniden disinmeleri icin firsat verilir, dlizenlemeleri icin firsat verilir. O (“organize”) slirecinde
etkili 6grenme kadar sirecin basinda ve silire¢ boyunca katilimi cogaltmayi organize edebilme s6z konusudur. E (“evaluate”) slrecin-
de Ogrencilere calismalarini ve uygulamalarini degerlendirmelerine izin verilir. Bu yiizden ARCS modeli ve UbD asamalari eslesmesi
C:.....R (“rethink- revise”), O (“organize”), E (“evaluate”) seklinde dlistnulmustiir.

S (“Satisfaction”). DOYUM basamaginda dogal sonuglar, olumlu sonuglar, esitlik sonuglar (bilissel degerlendirme) alt bashklari
vardir. Bu basamakta “Yeni kazanilmis bilgi ve becerilerin kullanilmasi icin firsatlari nasil saglarim? Ogrencilerin basarilari nasil
pekistirilebilir? Basarilari hakkinda olumlu duygular gelistirmelerine nasil yardimci olabilirim?” seklindeki sorulara cevap aranir. Bu
basamagin tasarimimiza goére UbD deki karsiliklari T (“to be tailored”), O (“organize”), E (“evaluate”) stirecidir. UbD deki T slirecinde
ogrenenlerin farkli ilgi, ihtiyac, yeteneklerine gore 6gretimde uyarlamalar yapilabilir. O ve E sireci ise Gliven basamagindaki stirec-
lerde bahsedildigi gibidir. ARCS modeli ve UbD asamalari eslesmesi S:....T (“to be tailored”), O (“organize”), E (“evaluate”) seklinde
distnilmustar.

Arcs :

I!'I

Sekil 1: Calismadaki Tasarimin Modeli: “UbD+ ARCS” modeli
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