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DIN OGRETIMIPNDE PROBLEM COZME BECERISI KAZANMA
AMACINA ERiSiM DUZEYI OLCEGI: GECERLIK
GUVENILIRLIK CALISMASI

Yasin YIGIT*

oz

Egitim Ogretimde c¢agin insaninin ihtiyact olan problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesine biiyikk 6nem verilir. Bu ¢alismanin amact da din 6gretiminde
problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim diizeyini belirleyen gegerli ve
gtivenilir bir 6lcme araci gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda 6lgege ilk olarak
acimlayict faktor analizi uygulanmistir. Daha sonra dogrulayict faktér analizi ile
modelin uygunlugu test edilmistir. Agimlayict faktor analizine gore Slcek, 26
madde ve 4 faktérlii yapt gostermistir. Olgegin toplamda acikladigt varyans
%46.486°dir. Olgegin Crombach Alfa i¢ tutarlik katsayst ise .89’dur. Calismada
Sivas ili ve ilgelerinde bulunan Anadolu Imam Hatip Liseleri 11. ve 12. sif
ogrencilerinden veri toplanmustir. A¢imlayict faktoér analizi ve glivenilirlik analizi
icin 341, dogrulayict faktér analizi icin 496 Ggrenciye ulastimustir. Calisma
sonucunda ortaya ¢tkan modelin uyum indeksleri x2/sd=1.917, RMSEA= .043,
RMR=.035, SRMR= .044, GFI= 918, AGFI= .901, CFI= .923, TLI= 915,
IFI= 924 secklindedir. Tum faktorler istatistiksel olarak anlamli bulunmus,
uyum indeksleri sonucunda elde edilen modelin iyi bir uyuma sahip oldugu
ortaya koyulmustur.
Anahtar Kelimeler: Egitim Ogretim, Din Ogretimi, Olgek gelistirmek,
Problem, Problem ¢6zme becerisi

ATTAINMENT LEVEL SCALE FOR GOAL TO GET THE PROBLEM-
SOLVING SKILL IN THE RELIGIOUS TEACHING: A STUDY OF
VALIDITY AND RELIABILITY
ABSTRACT

It is given importance to the development of problem solving skill that the
modern human needs in education-teaching. The aim of this research is to
develop a valid and reliable measurement tool determining attainment level for
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goal to get the problem solving skill in the religious teaching. For this purpose,
exploratory factor analysis applied the form of the scale firstly, and then later
goodness of fit the model has been tested with confirmatory factor analysis.
For the resulting data from the exploratory factor analysis; structure of scale
shows 26 items and four components. Scale’s overall explaining vatriance is
46.486 % and Cronbach Alpha internal consistency coefficient calculated as
0.89. In the research, the data have been collected from the students of 11t% and
12t grades of Anatolian Imam Preacher High Schools in Sivas and its districts.
It was reached to 341 students for exploratory factor analysis and reliability
analysis, 496 students for confirmatory factor analysis. Fit index values of the
model are x2/sd= 1.917, RMSEA=.043, RMR=.035, SRMR=.044, GFI=.918,
AGFI=.901, CFI=.923, TLI=.915 and IFI= .924. All factors found a
statistically significant result and the model fit indices were found to be
goodness.

Keywords: Education-teaching, Religious Teaching, Scale Development,
Problem, Problem Solving Skill

1. GIRIS

Bilimsel arastirmalarda temel amag, giivenilir ve olabildigince
somut sonuglar elde etmektir. Bu amagla arastirmacilarin planlt ve
sistemli bir sekilde veri toplamast, toplanan verileri ¢6zumleyip
yorumlayarak degerlendirmesi, arastirma siirecini ve sonuclarint rapor
etmesi gerekir." Arastirilan 6zelligin gozlemlenebilir, Sl¢iilebilir ve sayisal
olarak ifade edilebilir olmasini amaglayan nicel arastirmalarda sik sik
kullanilan araglardan biri de o&leeklerdir. Olgek, bir veya daha ¢ok
nesnenin belli 6zelliklere sahip olup olmadigini ya da bu 6zelliklere sahip
olus derecesini gozlemleyerek sonuglarin ¢esitli sembollerle ifade
edilmesini saglayan 6lgme araglarina verilen addir.” Arastirmalarda dogru
sonugclar elde etmek icin bir 6lgme aracindan beklenen, dlcilmek istenen
Ozelligi baska Ozelliklerle karistirmadan tam ve dogru bir sekilde
olemesidir.” S6z konusu nitelik gecerlik ve giivenilirlik kavramlari ile ifade
edilir. Bu nedenle 6lcek gelistirmede temel amag, gegerli ve glvenilir bir

U Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Y ontemi: Kavramlar Ilkeler Teknikler, 32. Basim
(Ankara: Nobel Yayinlari, 2017), 43

2 Halil Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 1. Baski (Ankara: Mars Matbaast, 1977),
15.

3 Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 25.
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6leme aract tUretmektir." Bu ¢alisma da din 6gretiminde problem ¢6zme
becerisi kazanma amacina erisim diizeyini belitlemeye yonelik gegerli ve
guvenilir bir 6l¢me aract gelistirmeyi amaclamaktadir.

Problem, bireyin hedefine ulasma yolunda karsiastigi engellere,
sorun olarak algiladigt sikintili durumlara denir.” Her birey hayat boyu
farklt sorunlarla karsiasir. Clnki problemler yasamin bir parcasidir.
Insanlar arasinda bireysel farkliliklar oldugu icin bir durumun sorun
olarak algilanmast da kisiden kisiye gore degisebilir. Ornegin bir ¢ocugun
sorunlart ile bir yetiskinin sorunlart birbirinden oldukea farklidir. K¢tk
bir cocuk icin yemek istedigi bir ¢ikolatanin paketini acabilmek bile
o6nemli bir sorun olarak gorilebilir. Bu sorunlar bazen ¢oziilmesi basit
rutin problemlerken bazen de ¢6ziilmesi kolay olmayan karmasik ve rutin
olmayan problemlerdir. Kisi, probleme bakis acist ve sahip oldugu
yeteneklere baglt olarak karsilastigi sorunlardan farkli sekillerde etkilenir.
Bir problemin olumsuz etkilerini bertaraf etmek icin bireyin problemi
fark ederek tanimlamasi, probleme dogru bir sekilde yaklasmasi ve
problem ¢6zme becerisine sahip olmast gerekir.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin problem olarak algiladigi
durumlarla bas etmesi icin gerekli olan bilissel, duyussal ve davranissal
yeteneklerin biitiintidiir.” Zira 6zellikle karmastk sorunlarin ¢oziilebilmesi
icin gesitli bilgilere, st diizey diisinme becerilerine, problem durumunda
sogukkanli ve sabirlt davranarak hareket etmeye ve psikomotor becerilere
ihtiya¢ duyulabilir. Arastirmacilara gore kisinin bir problemi basarilt bir
sekilde atlatabilmesi icin belli adimlart planli olarak takip etmeyi
ogrenmesi gerekir. Morgan (2000) bu asamalart hazithik, kulucka, kavrays
ya da aydinlanma, degetlendirme ve duzeltme olmak tzere dort
kategoride ele almaktadir. Buna gore hazitlik asamasinda problem
hakkinda bilgiler toplanarak problemin tam olarak ne oldugu anlasilmaya
calisilir. Kulugka asamasinda etkili bir ¢6ztim yolunun bulunmast

+  Bazel Tavsancil, Tutumlarm Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 5. Basim (Ankara:
Nobel Yayinlari, 2014), 152.

5 Cigdem Unal v.dgr., “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde (5. Stniflar) Problem
Coézme Yonteminin Uygulanabilitligi”, Osmangazi Universitesi Sosyal Bilinler Dergisi
4/2 (Aralik 2003):3.

¢ Sabahat Taylan, Heppner'in Problem Cozme Envanterinin Uyarlama, Giivenirlik ve Gegerlik
Cabismalar: (Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, 1990), 12.
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beklenir. Kavrayts ya da aydinlanma asamasinda ani bir sekilde yeni ve
etkili bir ¢6zuim yolu bulunur. Son olarak degerlendirme ve diizeltme
asamasinda bulunan ¢6zim yolunun ise yarayip yaramadigi degerlendirilir
ve eksiklikler giderilir. Coziimiin ise yaramadigt durumlarda ise tekrar
basa doniiliir.”

Egitimin hedefi bireye ihtiyact olan bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi, bireyin istidat ve kabiliyetlerinin cesitli yollatla ortaya
ctkarlarak gelistirilmesi, boylece hayata hazirlanmasidir.” 1739 sayilt Milli
Egitim Temel Kanunu’na gére bireyin ihtiyact olan becerilerin
kazandirilmast Tirk Milll Egitimi’nin genel amaclarindan  biridir.”
Problem ¢6zme becerisi de yasam kalitesini etkileyen Onemli bir
ihtiyagtir. Nitekim konu ile ilgili 14 ve 24 yaslar arasindaki katilimcilar
Uzerinde yapilan bir arastirmada problem ¢6zme becerisi dusiik olan
bireylerin 6fke, saldirganlik, stres ve intihar egilimlerinin ytksek oldugu
goriilmistiir.'” Dolayistyla bireyin yasam boyu karsilastigi problemleri
asarak hayatta hedeflerine ulagabilmesi, saglikli, mutlu ve huzurlu
olabilmesi problem ¢6zme becerisinin egitim yolu ile gelistirilmesi ile
miimkiindiir."" Bu nedenle problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi
cagdas egitimin en 6nemli amaglarindan biridir."

Egitim 6gretim yolu ile problem ¢6zme becerisini gelistirmenin
yollarindan biri derslerde problem ¢6zme yonteminin kullanilmasidir.
Aktif 6grenme yollarindan biri olan problem ¢6zme yonteminde dersin

7 Clfford T. Motgan, Psikolgjive Giris, Trc. Hisnt arici v.dgr. 14. Baski (Ankara:
Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii Yaynlar, 2000), 150.

8 Mevliit Kaya-Askin Asan, “Dini ve Ahlaki Bilgi, Beceri ve Tutum Ogretiminin
Etkili Yollar1”, On Dokuz Mayss Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi 9 (1997): 190.

o Milli Egitim Bakanligt, Milli Egitim Temel Kanunu, (Ankara: MEB Yayinlari, 1973),
5102.

10 Aysegiil Durak Batigiin-Nesrin H. Sahin, “Ofke, Diirtiisellik ve Problem Cozme
Becerilerindeki Yetersizlik Genglik Intiharlarinin Habercisi Olabilir Mi?” Tiirk
Psikoloji Dergisi 18/51 (2003):48.

11 Seda Saracaloglu v.dgr., “Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ogrencilerinin Problem Cozme Becerileri ile Basarilart Arasindaki Tliski” M.U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 14 (2001):123.

12 Salih Zeki Geng, “Ogretmen Adaylarinin Empatik Becerileri ile Problem Cozme
Becerileti” Kuramsal Egditin Bilim 3/2 (2010):145.
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konusu ile ilgili gercek hayatta karsilasiimast muhtemel olan bir problem
araciligt ile 6grencilerin sorun ¢6zme yollarini kendi deneyimlerinden yola
cikarak 6grenmelerine rehberlik edilir.” Boylece sorun ¢6zme konusunda
tecriibe edinen birey daha sonra karsilasacagt yeni problemleri ¢6zme
konusunda beceri kazanir.

Arastirmalara gére problem ¢6zme becerisinin gelismesi bedensel
saglik icin 6nemli oldugu gibi ruhsal saglk icin de énemlidir."* Insanin
ihtiyaglari sadece maddi boyuta indirgenemez. Egitimde bireyin maddi
manevi yonleri ile biitiin olarak ele alinmasi gerekir. Insanin manevi
ihtiyaglarinin olmast maddi sorunlarin yani sira manevi sorunlarin da
varligina kapi agar. Din, kisinin manevi ihtiyaclarinin karsilanmasina, bu
ihtiyaclardan kaynakli sorunlarin ¢éziilmesine yardimer olmakla beraber
dinyevi sorunlarin ¢ozilmesine de katki saglayabilir. Konuyla ilgili
yapilan farkli arastirmalar dini inang ve ibadetlerin problem durumunda
tahammiil giiclinii artirdigint ortaya koymaktadir.”” Nitekim problem
¢o6zmede kullanilan duyussal bir basa ¢ikma stratejisi de manevi
destektir.'® Bu nedenle genel egitimde oldugu gibi din egitiminde de
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasina gereken 6nem verilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1, 6nemine binaen din 6gretiminde glintimiiz
insaninin  6nemli bir gereksinimi olan problem ¢6zme becerisini
ogrencilere  kazandirma amacint  benimsenmektedir.'” O halde din
ogretiminde amag, sadece din ve ahlakla ilgili temel bilgileri 6grencilere
aktarmak olmamalidir. Bunun yaninda din 6gretiminde dini sorunlar
basta olmak tizere bireyin karsilastig1 ve gelecekte karsilasmasi muhtemel
sorunlarini ¢6zme becerisini kazandirmak 6nemli bir hedef olarak
gorilmelidir. Ancak konuyla ilgili literatir incelendiginde problem ¢6zme

13 Unal v.dgr., “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde (5. Siniflar) Problem Coézme
Yonteminin Uygulanabilitligi”, 4.

14 Timothy R. Elliott-Morgan Hurst, “Social Problem Solving and Health”, Biennial
Review of Counseling Psychology 1/1 (Temmuz 2008): 297.

15 Hiseyin Peker, Namaz Psikolojisi4.Baski (Ankara: Turkiye Diyanet Vakfi Yayinlari,
2014), 87.

16 Taylan, Heppner'in Problem Cézme Envanterinin Uyarlama, Giuvenirlik ve
Gegerlik Calismalari, 15

17 Milli Bgitim Bakanligi, Anadolu Imam Hatip 1isesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar,
(Ankara: MEB Yayinlari, 2017), 4.
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becerisinin daha ¢ok egitim ve psikoloji alanlarinda galismalar yapan
akademisyenler tarafindan ele alindigi gérilmustir. Din egitimi alaninda
ise herhangi bir miustakil ¢alisma ile karsilastimamistir. Bu nedenle
ogretim programlarinda her ne kadar becerinin kazandirdmasinin
hedeflendigi ifade edilse de incelenen 2017-2018 egitim Ggretim yilinda
okutulan ders kitaplarinda alt yapi eksikliginden kaynaklt bosluk géze
carpmaktadir. Gelistirilen 6lgegin alandaki bu boslugu doldurmaya katkist
olacagi, konu hakkinda arastirma yapmak isteyenlere yardimci olacagt
dusuntlmektedir.

2. YONTEM
2.1. Calisgma Grubu

Caligmaya 2017-2018 egitim Ogretim yilinda 2. dénemde Sivas
[li'nde bulunan Anadolu imam Hatip Liseleri 11. ve 12. sif 6grencileri
katilmistir. Calismanin madde secimi icin yapilan pilot uygulamaya 75
ogrenci katldmustir. A¢imlayict faktor analizi ve giivenilirlik analizleri
aragtirmaya gonullii olarak katllan 341 6grenciden elde edilen veriler
kullanilarak yapilmistir. Son olarak 496 farkli 6grenciye ulagilarak elde
edilen verilerle agimlayict faktor analizi ile ortaya konulan yapiyt test
etmek icin dogrulayict faktor analizi yapilmistir.

Olgek gelistirmede gegerlik ve giivenilirlik analizleri yapilirken
orneklem segimine 6zen gosterilmesi gerekir. Orneklemin hem sayi
olarak yeterli, hem de evreni temsil edici olmasi gerekir. Evreni iyi bir
sckilde temsil eden az sayida kisi temsili olmayan ¢ok sayidaki kisiden
daha iyidir."® Arastirmacilarin dogru sonuglara ulasabilmeleri icin temsili
olan yeterli sayida katilmciya ulagmast gerekmektedir. Literatiire
bakildiginda bu sayinin en az 200 olmast gerektigi gorilmektedir.”
Katilimei sayisinin 500’den fazla olmast ¢ok iyi, 1000’den fazla olmast ise
mitkemmel olarak kabul edilmektedir.*’ Bu sayinin belirlenmesinde taslak
olcek formunda yer alan madde sayist da 6nemlidir. SPSS programu ile

18 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Y ontemi: Kavramlar Tikeler Teknikler, 165-166.
Y Tavsanctl, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 42.
20 Tavsancil, Tutuparin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 51.
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yapilacak olan analizlerde 6rneklem sayisinin madde sayisindan en az 5
kat fazla olmasi gerekmektedir.”

Calismada ulasilan 6rneklem sayist yukaridaki bilgiler 1s1g1nda ele
alinacak olursa agimlayict faktor analizi ve givenilirlik analizi igin veri
toplandan 341 katiimcinin madde sayisinin 5 katindan daha fazla,
dogrulayict faktor analizi icin veri toplanidan 496 katilimcinin madde
sayistnin 8 katindan daha fazla oldugu, bu nedenle anlamli sonuglar elde
edebilmek icin yeterli 6rneklem sayisina ulasildigt séylenebilir.

2.2. Madde Havuzu

Madde havuzu olusturulmadan 6nce problem ¢6zme becerisi ile
ilgili ulastlan yerli ve yabanci kaynaklar incelenerek literatiir taramast
yapilmis, boylece konunun kavramsal gercevesi ortaya konulmustur.
Ardindan konu ile ilgili nitel veri toplamak amaciyla 10 6grenciyle
gorisme yapilmustir. Elde edilen verilerden hareketle 88 maddelik taslak
form olusturulmustur. Olgekteki maddelere iliskin katilim diizeyini ifade
etmek icin 5’li Likert tipi dereceleme Ol¢egi tercih edilmistir.

Likert tipi Olgekler, konu ile ilgili tutum veya gorusle ilgili
ifadelerin dustikten yiksege ya da yiksekten disige dogru siralanarak
katilm duzeyini belirlemek icin iki asirt ucta secenekler verilen 6lgme
araclaridir.” Arastirmada belitlenmek istenen seyin katilim diizeyi olmast
dolayist ile taslak Olgek formu “Kesinlikle katilmiyorum”(1),
“Katimiyorum” (2), “Fikrim yok” (3), “Katiliyorum” (4), “Tamamen
katiliyorum™ (5) seklinde besli Likert tipinde hazirlanmustir.

2.3. Uzman Gorigi (Kapsam Gegerligi)

Hazirlanan taslak form, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 5
alan, 2 de Ol¢me degerlendirme uzmaninin gorisine sunulmustur.
Uzmanlardan her madde icin duzeltilmeli, ¢ikartilmali, oldugu gibi
kalmali gibi Olclitler ¢ercevesinde gorts alinmustir. Bu siire¢ sonunda
konuyla dolayli olarak ilgili olan maddeler ve birbirine benzer nitelikte

2t Alan Bryman-Duncan Cramer, Quantitative Data Analysis with SPSS Release 10 for
Windows: a Guide for Social scientists, (London; Philadelphia: Routledge, 2001), 263.

22 Ibrahim Turan, Umit Simsek, Hasan Aslan, “Egitim Aragtirmalarinda Likert Olgegi

ve Likert Tipi Sorularin Kullanimt ve Analizi”, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 30 (Ocak 2015):188.
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olan maddeler cikarilarak 61 maddelik yeni bir form olusturulmustur.
Taslak form olusturulurken maddelerin kisa, acik ve anlasilir olmasina
dikkat edilmistir. Daha sonra 3 dil uzmaninin incelemesi sonucunda pilot
uygulama icin hazirlanan taslak forma yapilan diizeltmeler neticesinde
son sekli verilmistir.

2.4. Faktor Analizi ve Giivenilirlik Caligmasi

Bilimsel arastirmalarda dogru sonuglara ulagilabilmesi i¢in
kullanilan araglarin ve uygulanan yontemlerin 6zenle secilmesi gerekir.
Arastirmalarda  kullanidlan  araclardan  biri  de  6lgeklerdir.  Nicel
arastirmalarda kullanilan 6lcme aracindan elde edilen verilerden hareketle
anlamli  yorumlar yapilabilmesi, kullanilan  6l¢egin  gegerliginin
kanitlanmast  ile mimkiindir.” Bir 6lgme aracinin  gegerligini
kanitlamanin yollarindan biri de faktor analizidir. Faktor analizinde amag,
ayni yapiyt Olcen degiskenlerden, daha az sayida degiskenle tanimlanabilir
ve anlamli degiskenler elde etmektir.”*

Calismada 6lgek gelistirme siireci takip edilmistir. Bu dogrultuda
oncelikle 61 maddelik taslak Glgek form 75 6grenciye uygulanmustir. Bu
ogrencilerden elde edilen veriler tizerinde madde analizi yapilarak her bir
maddenin 6lgme aracinin varyansina katkisi ve gegerligi belirlenmistir.
Madde analizi sonucunda diizeltilmis madde toplam korelasyonlar:
incelenmis, i¢ guvenilirligi disiren herhangi bir madde olmadig: icin bu
asamada Olgekten madde ¢tkarlmamistir. Daha sonra aynt taslak form
yapt gecerligini saglamak amaciyla 341 G6grenciye uygulanarak agimlayict
faktor analizi yapilmistir. Bu asamada maddeler, binisiklik ve faktor yiik
degerlerinin =~ kabul  diizeyinde  olup  olmamast  bakimindan
degerlendirilerek 35 maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Daha sonra
faktor gegerligi saglanan Olcegin guvenilirligini test etmek icin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmustir. Son olarak agimlayict faktor
analizi ile ortaya konan yapinin uygunlugunu test etmek amaciyla 496
ogrenciye daha ulagilarak dogrulayict faktor analizi yapilmustir. Calismada

23 John W. Creswel, Aragtirma Deseni: Nitel, Nicel ve Karma Yintem Yaklagmlarz, Trc.
Ed. Selcuk Besir Demir, 3. Baskt (Ankara: Egiten Kitap Yayinlari, 2017), 160.

24 Sener Biiyiikoztiirk, “Faktér Analizi: Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirmede
Kullanimy1”, Kuram ve Uygnlamada Egitim Y onetimi 32 (Gtz 2002):470.
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acimlayict faktor analizi (AFA) SPSS 23 programi, dogrulayict faktor
analizi (DFA) ise AMOS 23 programi kullanilarak yapilmistir.

2.5. Faktorlerin Adlandirilmasi

Arastirmada acgimlayict faktor analizi sonucunda dort faktorli bir
yapi1 ortaya ¢tkmustir. Bu faktorlerin icerdigi maddelerden her biri ayr1 ayr
incelenmis, maddelerdeki ifadelerden hareketle her boyut icin icerdigi
maddeleri kapsayacak sekilde uygun bir baslk belirlenmistir. Basliklar
belirlenirken konunun kavramsal ¢ergevesi ve uzman gorusleri de dikkate
alinmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Madde Analizi

Ogrencilerin din 6gretiminde problem ¢ézme becerisi kazanma
amacina erisim duzeyini belirlemek amaciyla hazirlanan 61 maddelik
taslak form 75 6grenciye uygulanmustir. Daha sonra taslak formda yer
alan her bir maddenin ayirt edicilik giicini ve toplam puant yordama
gliciini belirlemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonu
hesaplanmistir. Diizeltilmis madde toplam korelasyonu bulgulari, her
maddenin ayt1 ayr1 toplam puanla korelasyonunu gésterir.” Bir maddenin
dizeltilmis madde toplam korelasyonunun .20’den daha dustik olmasi o
maddenin i¢ giivenilitligi distirdiigii anlamina gelir.”* Madde analizi
sonucunda taslak formda yer alan 61 maddenin diizeltilmis madde
toplam korelasyon katsayilarinin .30 ile .67 arasinda oldugu gérilmustiir.
Taslak formdaki maddelerin tamamz1 .20 degerinin tstinde oldugu icin bu
asamada herhangi bir madde ¢tkardmamistir.

3.2. Verilerin Faktér Analizi Igin Uygunlugunun
Degerlendirilmesi

Olgegin yapt gecerligini saglamak icin yapilan acimlayict faktor

analizinden 6nce Orneklemin yeterligi ve faktor analizine uygunlugunu
belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett

% Hiner Sencan, Sosyal ve Davranissal Olgiimlerde Giivenilirlik ve Gegerlilik, 1. Baski,
(Ankara: Seckin Yaynlari, 2005), 242.

2 Sener Biyiikoztiirk, Sosyal Bilimler Iein Veri Analizi El Kitabe: Istatistik, Arastirma
Deseni, SPSS Uygulamalar: ve Yorum, (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2002), 118.
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kiiresellik testi incelenmistir. KMO degeri 6rnekleme yeterligini gosterir.
Bu deger en az .50 olmalidir. KMO degerinin .80 ve yukari olmast
6rneklem sayisinin mitkemmel oldugunu gésterir.”” Bartlett kiiresellik
testi ise degiskenler arast yeterli iliskinin olup olmadigint gosterir. Bartlett
kiiresellik testi p degerinin ise <.05 olmast gerekir.”

Tablo I: Olgegin Faktér Analizine Uygunluguna liskin Veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,903
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2640,755
df 325
Sig. ,000

Olgegin  faktér  analizine  uygunluguna iliskin  veriler
incelendiginde KMO degerinin .903 oldugu i¢in 6rneklem biyiikliginin
mitkemmel oldugu, Bartlett kuresellik testi sonuglarinin (p=.000) ise
anlamli oldugu gorilmustir.

3.3. Agimlayic1 Fakt6r Analizi

Gegetlik, Olctilmek istenen seyi baska seylerle karistirmadan
6lemeye denilmektedir.”” Bir 6l¢me aracinin gecerliginin kanitlanmast icin
iliskili oldugu yapinin ortaya konulmast gerekir.”’ Yapt gecerligini
anlamanin yollarindan biri olan faktor analizi ile 6lgegin kavramsal
boyutlart ve bu boyutlarin tasarlanana uyup uymadigi incelenir. Bu
amacla  Olgekte  bulunan  maddeler, aralarindaki iliskiye gore
gruplandirilir.”

“Din Ogretiminde Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeyi Olgegi’nin faktér desenini ortaya koymak i¢in SPSS 23
programi kullaniarak faktor sayist dort olacak sekilde temel bilesenler
analizine alinmis ve dondirme yontemi olarak ise promax (25)

27 Beril Durmus v.dgr., Sosyal Bilimlerde SPSS’le Veri Analizi, 6. Baski (Istanbul: Beta
Yayinlari, 2016), 80.

28 Durmus v.dgr., Sosyal Bilimlerde SPSS’le 1 eri Analizi, 79.

2 Karasar, Bilimsel Arastirma Y ontemi: Kavramlar Tikeler Teknikler, 194.
30 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 45.

3\ Karasart, Bilimsel Arastirma Yintemi: Kavramlar Lkeler Teknikler, 196.
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secilmistir. Analiz sonucunda elde edilen Ol¢egin faktor yapilart Tablo
II’de gorilmektedir.

Tablo II: Ol¢egin Faktor Yapilart

Fakt6r Oz Deger Varyans Yuzdesi Toplam Varyans Yiizdesi
Faktor 1 7,430 28,578 28,578
Faktor 2 1,850 7,115 35,693
Faktor 3 1,500 5,768 41,460
Faktor 4 1,307 5,025 46,486

Bir 6lgekte 6z degerin 1’den biyik olmasi 6lgegin faktor sayisint
ifade etmektedir.”® Sosyal bilimlerde kabul edilebilir toplam varyans
yiizdesi ise en az %40’tr.”” Olgegin faktdr yapilart incelendiginde 1’den
buytk 6z degere sahip olan dort faktorin bulundugu gorilmektedir.
Ayrica agimlayict faktor analizi sonucunda 26 madde i¢in 6z degeri 1’in
tzerinde olan dort bilesenden birincisinin toplam varyansin %28,578ini,
ikincisinin =~ %7,115’ini, Uclncistinin  %5,768’ini, doérdincisinin
%5,025’ini agikladigy, toplam varyansa ise %046,486 katki sagladig:
gorilmektedir. Olgegin faktdr yapist dagilim gizelgesi ise sekil 1’de
gorilmektedir.

Sekil 1. Faktor Yapist Dagilim Cizelgesi

Scree Plot

Eigenvalue
B
|

S NN N S N S L AR S S S S SO SO SR S SN A S S S
1 2 3 4 s & 7 S 2@ 10 11 12 13 14 15 185 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
Component Number

32 Biiylikéztirk, “Faktér Analizi: Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirmede
Kullanimi1, 479.

33 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 48.
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Tablo III: Olcegin Faktor Yapisi, Faktor Yiikleri ve Madde Toplam
Korelasyonlari

Madde [Kigisel Problem| Toplumsal Dini Dini | Madde Toplam Korelasyonu
No Cozme Sorunlara Baga [Sorunlari
Becerileri | Duyarli Olma| Cikma | Cézme
M46 ,704 ,633
M50 ,699 ,509
M53 ,678 ,558
M34 ,651 ,620
M39 ,618 ,624
M55 ,616 ,549
M49 ,559 ,604
M19 547 ,488
M22 547 ,532
M23 ,541 ,519
M32 ,489 ,543
M38 484 ,613
M28 ,440 ,558
M43 ,667 465
M45 ,619 467
M59 ,613 ,556
M51 ,585 ,558
M33 ,551 ,500
M36 ,667 466
M3 ,634 ,408
M42 ,606 436
M48 517 ,561
M2 478 A79
M11 ,698 ,498
M8 ,665 ,539
M4 ,664 ,502
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Tablo IT'te Olgegin faktor yapisi, acgimlayict faktor analizi
bulgulart ve madde toplam korelasyonlari gorillmektedir.

Olgekte faktor agirliginin yiiksek olmast maddenin ilgili oldugu
faktorii aciklama giictind artirir.” Bir maddenin faktor yiikiiniin en az .30
olmast gerekir. Ancak arastirmacilar genel olarak faktér yiuka icin alt
kesme noktast olarak .40 degerini temel almaktadir.” Ayrica faktor
yukleri arasinda .10’dan daha disuk bir farkin olmast binisiklik Sl¢titu
olarak kabul edilmektedir.”* Korelasyon degetlerinin ise .30 ile .90
degetleri arasinda olmast gerekir.”” Calismada 35 madde ¢ikarilirken bu
Olcttlere dikkat edilmis, alt kesme noktast olarak .40 degeri dikkate
alinmistir. Olgegin faktdr yapisi, agimlayict faktor analizi bulgulart ve
madde toplam korelasyonlart incelendiginde Olgekteki maddelerin
Olcilmek istenen Ozelligi ayirt etme acgisindan  yeterli oldugu
gorilmektedir.

Asagidaki tabloda ise Glcegin alt boyutlart arasindaki korelasyon
degerleri gorilmektedir.

Tablo IV: Ol¢egin Alt Boyutlart Arasindaki Korelasyonlar

1 2 3 4
1. 1
2. 505 1
3. 465 4707 1
4. AT4 A3T 424 1

*p<0.01

Akbulut (2010), alt 6lgekler arasindaki korelasyon kat sayisinin .90
ve Uzerinde olmast durumunda coklu baglantt probleminin ortaya
(;lktlglrll ifade etmektedit. Olgegin alt boyutlart arasindaki korelasyonlar incelendiginde

3 Durmus v.dgr., Sosyal Bilinlerde SPSS le V'eri Analizi, 87.
35 Sencan, Sosyal ve Davranissal Olgiimlerde Giivenilirlik ve Gegerlilik, 390.
36 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 50.

57 Yadigar Polat, Faktir Analizi Yintemlerinin Karsilastmal Olarak  Incelenmesi ve
Hayvancilik Denemesine Uygnlansi, (Doktora Tezi, Cukurova Universitesi, 2012), 92.
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¢oklu baglantt probleminin olmadigt ve 6lcegin alt boyutlari arasinda
anlamlt iliskiler oldugu gorilmektedir.

3.4. Giivenirlige Iligkin Bulgular

Olgme aracinin duyarl, tutarli ve kararli sonuclar verebilme
giiciine giivenilitlik denir.”® Ayni zamanda giivenilirlik, 6lgme aracinin
hatalardan arinik olmast anlamina da gelir.” Likert tipi bir 6lcekte 6lcegin
guvenilirligi genel olarak Cronbach Alfa katsayisinin hesaplanmast ile
tespit edilir.* Cronbach Alfa katsayist .40’in altinda ise Slgegin giivenilir
olmadigy, .40 ile .60 arasinda ise Slgegin givenilirliginin disik oldugu, .60
ile .80 arasinda ise Gl¢egin oldukea givenilir oldugu .80 ile 1.00 arasinda
ise 6lcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu anlamina gelir." Asagidaki
tabloda din Ogretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina
erisim dizeyi 6lgegi ve Slgegin alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilart
gorilmektedir.

Tablo V: Olgegin Alt Boyutlari ve Cronbach Alfa Katsayilari

Alt boyutlar Cronbach Alfa
Kisisel problem ¢6zme becerileri .86
Toplumsal sorunlara duyarl olma 72
Dini basa ¢tkma .67
Dini problemleri ¢6zme .69
Toplam .89

Olgegin Cronbach Alfa Katsayilart daha énce ele alinan élgiitlere
gore yorumlandiginda olgegin tamaminin ve ilk iki faktorin yiksek
derecede giivenilir, ti¢tincii ve dordinct faktoriin ise oldukea giivenilir
oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

38 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 152.
3 Tekin, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 39.

40 Robert M. Thorndike v.dgr., Measurement and Evaluation in Psychology and Education,
Sth Edition (New York: Macmillan Publishing Company, 1991), 318.

4 Polat, Faktir Analizi Yintemlerinin Karsilastrmaly Olarak. Incelenmesi ve Hayvancilik
Denemesine Uygnlanass, 82.
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3.5. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayict faktor analizi, 6lgek gelistirirken Olgegin gecerligini
kanitlamak icin bagvurulan yontemlerden biridir. Ac¢imlayict faktor
analizinde amag, Olgegin yapisint ortaya koymak iken dogrulayict faktor
analizinde ise amag, bu yapinin dogrulugunun ¢esitli dl¢iitlerden hareket
edilerek test edilmesidir.”” Bu ama¢ dogrultusunda dogrulayict faktor
analizinde modelin teoriyle uyumlu olup olmadiginin test edilmesi igin
uyum indeksi sonuglar, t degetleri (C.R.) ve faktor yiikleri incelenir.®
Modelin teotiyle uyumlu olduguna karar verilmesi i¢in uyum indeksi
sonugclarinin genel olarak kabul edilebilir seviyede olmasi gerekir. Uyum
iyiligi olciitleri™ ve gelistirilen Slcegin uyum iyiligi sonuglart su sekildedir:

Tablo VI: Uyum lyiligi Olciitleri ve DFA’dan Elde Edilen Uyum
Indeksi Sonuglart

Miikemmel Kabul Egiilebilir Aragtirma Sonug
Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii Bulgusu
X2/df 0-2 2-3 1,917 Miikemmel uyum
RMSEA <.05 <.08 ,043 Mikemmel uyum
RMR =<.05 =<.08 ,035 Mikemmel uyum
SRMR <.05 <.08 ,044 Miikemmel uyum
CiFll 2.95 2.90 ,923 Kabul edilebilir uyum
TLI 2.95 =2.90 915 Kabul edilebilir uyum
TFT =195 =2.90 924 Kabul edilebilir uyum
GFI 2.90 =.85 918 Miikemmel uyum
AGFI =2.90 =.85 901 Miikemmel uyum

4 Nuran Bayram, Yaprsal Egitlik Modellemesine Giris Amos Uygulamalarz, 3. Baski (Bursa:
Ezgi Kitabevi, 2016), 42.

$ Canturk Capik, “Gegerlik ve Guvenirlik Calismalarinda Dogrulayict  Faktor
Analizinin Kullamimi”, _Awadolu Hemgirelik ve Saglk Bilimleri Dergisi 17/3 (Ocak
2014):203.

4 Karin Schermelleh-Engel v.dgr., “Evaluating the Fit of Structural Equation Models:
Tests of Significance and Descriptive Goodness-of-Fit Measures”,  Methods of
Psychological Research Online 8/2 (May 2003):52.

Unal Erkorkmaz v.dgr., “Dogrulayici Faktor Analizi ve Uyum Indeksleri”, Turkiye
Klinikleri | Med Sci 33/1 (2013): 220.
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Uyum 1iyiligi 6lgutleri ve DFA’dan elde edilen uyum indeksi
sonuglart incelendiginde modelin uyum indeksi sonuglarinin  kabul
edilebilir seviyede oldugu gorilmektedir. C.R. degerlerinin ise 4.413 ile
15.413 arasinda degistigi gorulmistir. C.R. degerinin 1.96’nin tizerinde
olmasindan modelin 0.05, 2.56’nin lizerinde olmasindan ise 0.01
diizeyinde anlamli oldugu sonucu cikarilir.” Bu sonuglardan hareketle
tim parametrelerin istatistiksel olarak anlamli oldugu s6ylenebilir.
Modelin 1. diizey DFA sonuglart su sekildedir:

Sekil II:
Sonuglar

h43

n45

M55

M5

M33

M3E

M3

h42

[

h2

M1

M3

M4

1920009080049

Olgegin Birinci Diizey

50

DFA
M1 @ ’
(X,
=

Chi squared=557,705 df=291 p=,000 RMSEA=,043

Standardized estimates

4 Bayram, Yaprsal Egitlik Modellemesine Giris Amos Uygnlamalars, 113.
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Olgegin birinci diizey DFA sonuglart incelendiginde 26 madde ve
4 alt boyuttan olusan Ol¢egin uyum indekslerinin anlaml oldugu
goriilmektedir. Olcek maddelerinin faktér yik degerleri ise .37 ile .76
arasinda degismektedir. Harrington (2009)’un aktardigina gore faktor
yuklerinin en az .30 olmasi gerekir. Faktor yikleri .32 ise zayif, .45 ise
kabul edilebilir, .55 ise iyi, .63 ise ¢ok iyi .71 ve tzeri ise mitkemmel
olarak kabul edilir.

3.6. Gelistirilen Olgegin Puan Dagilim1

Olgek 5’li Likert tipinde hazirlanmistir. Olgekte 26 madde
bulundugu icin 6lcekten toplamda alinabilecek en yitksek puan 130°dur.
Olgegin birinci faktorii 13 maddeden olustugu icin bu faktérden
alinabilecek en yiksek puan 65, ikinci faktorii 5 maddeden olustugu icin
bu faktérden alinabilecek en yiksek puan 25, tginct faktori 5
maddeden olustugu icin bu faktérden alinabilecek en yiiksek puan 25,
dordinct faktoéri 3 maddeden olustugu icin bu faktérden alinabilecek en
yiiksek puan ise 15tir. Olgekten alinan puanin yiiksek olmast katilimeinin
din Ggretiminde problem ¢6zme becerisi kazanma amacina erisim
diizeyinin ytiksek olmast anlamina gelmektedir.

Tartigma ve Sonug

Cagdas egitimde bireyin bilissel, duyussal ve davranissal olarak en
iyi sekilde yetistirilmesi hedeflenir.* Bu baglamda egitim 6gretimde her
bireyin bireysel farkliliklart da g6z 6ntinde bulundurularak cesitli bilgi ve
becerilerle donatilmasi nitelikli bir yasam i¢in elzem olan bir ihtiyag
olarak gorulir. Stphesiz bu becerilerin en 6nemlilerinden biri de
problem ¢6zme becerisidir. Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde
egitim 6gretim 6nemli bir role sahiptir. Milli Egitim Bakanligi, 6nemine
binaen degisen sartlardan ve Milli Egitim Temel Kanunu’ndan hareketle
ogrencileri problem ¢6zme becerisine sahip bireyler olarak hayata

4 Eda Giirlen, “Probleme Dayalt Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Problem Cézme
Becerisine, Oz-Yeterlik Algt Diizeyine Btkisi” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 40 (2011):221.
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hazirlamay1 hedeflemektedir. Aynt amag genel egitimin bir parcast oldugu
icin din 6gretiminde de benimsenmektedir.*’

Orgiin 6gretimde ilkokul 4. siniftan itibaren zorunlu olan DKAB
dersleri, ortaokul ve liselerde se¢meli olarak yer alan Temel Dini Bilgiler,
Peygamberimizin Hayati, Kur’an-1 Kerim dersleri ve Anadolu Imam
Hatip Lisesi Meslek Dersleri’nin 2017-2018 egitim 6gretim yili 6gretim
programlari  incelendiginde Ggrencilere  problem ¢6zme becerisi
kazandirmanin temel amag oldugu gorilmektedir.* Ancak alan yazinda
din egitimi alaninda konu ile ilgili yeterli akademik ¢alisma bulunmamakta
ve bu alt yapt eksikligi 6gretim programlari ve ders kitaplarina da
yansimaktadir.  Gelistirilen  6lgegin  ilgili  akademik  calismalarda
kullanilarak alandaki bu boslugu doldurmaya katki saglayacag:
dusuntlmektedir.

Olgek gelistirme stirecinde belli adimlar planlt olarak takip
edilmistir. Bu siire¢ sonucunda 26 madde ve 4 boyuttan olusan “Din
Ogtetiminde Problem Cézme Becerisi Kazanma Amacina Erisim Diizeyi
Olgegi” gelistirilmistir. Olgegin madde sayist Slcekte bulunmasi gereken
ideal madde sayisina uygundur. Bu sayinin 20 civarinda olmasi gerektigi
kabul edilmektedir.” Olgegin 46, 50, 53, 34, 39, 55, 49, 19, 22, 23, 32, 38
ve 28 numarali maddeleri birinci alt boyutta toplanirken 43, 45, 59, 51 ve
33 numaralt maddeleri ikinci alt boyutta; 36, 3, 42, 48 ve 2 numaralt
maddeleri tgtunct alt boyutta; 11, 8 ve 4 numarali maddeleri ise
dérdiinct alt boyutta toplanmustir. Olgegin alt boyutlart ile birlikte
actkladigt toplam varyans %046,486’dur.

Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde birinci alt boyutta toplanan
maddelerin genel olarak kisisel problem ¢6zme becerileri ile ilgili oldugu
gorilmis, bu nedenle alan uzmanlarina da danigilarak bu boyuta “Kisisel
Problem Co6zme Becerileri” adt verilmistir. Bu ismin alan yazina da uygun
oldugu gorilmistir. Nitekim problem ¢6zme bilissel, duyussal ve

4 Milli Egitim Bakanligt, Anadolu Imam Hatip 1isesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar,
4.

4 Bkz. 2017-2018 egitim 6gretim yili ilgili 6gretim programlari
¥ Tavsancil, Tutumlarin Olgiilpesi ve SPSS ile Veri Analizi, 151.
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davranissal acidan farkli yetenekleri kapsayan karmasik bir beceridir.”’ Bu
boyutun acikladigr varyans %28,578’dir.

Olgegin ikinci alt boyutunda toplanan maddeler genel olarak
toplumsal sorunlara ¢6zim bulma ile ilgilidir. Bu nedenle ikinci alt
boyuta “Toplumsal Problemlere Duyarlt Olma” ad: verilmistir. Konu ile
lgili  olarak MEB’in  2017-2018  egitim-6gretim  yii  Ogretim
programlarinin problem ¢6zme becerisi kazandirma ile ilgili boélumi
incelendiginde toplumsal sorunlara duyarlt bireylerin yetistirilmesinin de
bu baslik altinda yer aldigi goriilmistiir.”" Bu boyutun acikladigi varyans
%7.115tir.

Olgegin ticiinci alt boyutunda toplanan maddelerin genel olarak
dinin problem ¢6zme ile ilgili tutum ve davranislara etkisiyle ilgili oldugu
gorilmis, bu nedenle Uglnct alt boyuta “Dini Basa Cikma” ad:
verilmistir. Dini basa ¢tkma, duyussal problem ¢6zme stratejilerinden
biridir. Nitekim probleme bakis agist sorun ¢éziiminde 6nemli bir
etkendir. Dini inanglar bireyin sorunlart imtihan olarak gérmesini, bu
nedenle sorunlarin hayatin pargast oldugunu dusiinmesini saglayabilir.
Ayrica Islam’in Musliimanlara tavsiye ettigi sabuir, sukir, tevekkil, cihad
(miicadele) gibi tutum ve davranislarin problem ¢6zme agisindan 6nemli
oldugu séylenebilir. Bu boyutun agikladigt varyans %05.768’dir.

Olgegin  dordiincii  alt  boyutunda  toplanan  maddeler
incelendiginde maddelerin genel olarak dini sorunlarin ¢6zimi ile ilgili
oldugu gorilmustir. Bu nedenle dordinct alt boyuta “Dini Sorunlart
Cozme” adt verilmistir. Birey yasami boyunca inang, ibadet ve ahlakla
ilgili cesitli soru ya da sorunlarla da karsilasabilmektedir. Bu soru ya da
sorunlarint ¢6zebilmesi bireyin dini yasantisi i¢in 6nem arz etmektedir.
Bu nedenle din 6gretiminde 6ncelikle dini soru ya da sorunlara kendi
basina ¢6zim bulabilen bireyler yetistirilmesi gerekir. Bu boyutun
actkladigt varyans %05.025tir.

% Taylan, Heppner'in Problem Co6zme Envanterinin Uyarlama, Guvenirlik ve
Gegerlik Caligmalari, 12

st Milli Bgitim Bakanlgt, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlar,
14.



366 Yasin YIGIT

Sonug olarak 6lcek gelistirme stirecinde yapilan agimlayict faktor
analizi, givenilirlik ve dogrulayict faktor analizi ¢alismalart incelendiginde
gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aract gelistirildigi goriilmektedir.
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EK: Din Ogretimi’nde Problem Cozme Becerisi Kazanma Amacina
Erisim Diizeyi Olgegi

Asagida verilen ifadeleri ............. dersleri ile iligkilendirerek ifadelere
katilma diizeyinizi belirtiniz.

Problem ¢6zme becerisi kazanmanizda

din 6gretiminin roli ile ilgili tutum ve g g
davraniglar 2| 2 v g g
=} =
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Kisisel Problem Cozme Becerileri
46 Sorunlarin ¢éziimii icin harekete gecmeden 1 2 3 4 5
once ayrintil olarak disintrim.
50 Problemleri, ortaya ¢tkmadan 6énce tahmin 1 2 3 4 5

ederim.

53 Olaylar  hakkinda  sebep-sonug iliskisi 1 2 3 4 5
kurabilirim.

34 Sorunlarin ¢ézimi icin farkli yollardan en 1 2 3 4 5
iyisini segerim.

39 Sorunlart ¢ézmek icin denedigim yollarin 1 2 3 4 5
etkililigini degerlendiririm.

55 Cozumii ¢ok zor olan bir problemi pargalara 1 2 3 4 5
ayirarak adim adim ¢6zerim.

49 Sorunlarin ¢éztimiinde basarisiz oldugumda 1 2 3 4 5
basarisizlik nedenini dustinerek bulurum.

19 Karmagik bir problemin tam olarak ne 1 2 3 4 5
oldugunu ifade edebilirim.

22 Problemin ¢6zimi icin mantikli ¢6ztim 1 2 3 4 5
yollart ortaya koyarim.

23 Sorunlarla  karslastigimda  6ncelikle  bu 1 2 3 4 5
sorunlarin kaynagint bulmaya calisirim.

32 Sorunlart  ¢6zme konusunda  kendime 1 2 3 4 5
glivenirim.

38 Sectigim ¢6ziim yolunu basaril bir sekilde 1 2 3 4 5
uygularim.

28 Sorunlart  ¢6zme konusunda  kendime 1 2 3 4 5

glivenirim.
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Toplumsal Sorunlara Duyarli Olma

43 Bagkalarina  yaptigim iyiliklerden  dolay1 1 2
karsilik beklemem.

45 Maddi kaynaklar1 israf etmekten kaginirim. 1 2

59 Dogal ¢evreye zarar verici davraniglardan 1 2
kacinirim.

51 Her canliya, severek iyilik yapmaya gayret 1 2
ederim.

33 Vatanim  icin  gerektiginde her  tirla 1 2
fedakarligt yaparim.

Dini Baga Cikma

36 Imtihan diinyasinda bagima cesitli sorunlarin 1 2
gelmesini normal karsilarim.

3 Bir sorunla karsilastigimda inancimdan glic 1 2
alarak sabrederim.

42 Haksizliga ugradigimda dinyada hakkimi 1 2
alamasam da ahirette alacagim icin fazla
tztlmem.

48 Elimde olmayan nedenlerle bir sorun 1 2
yasadigimda kader inancim beni rahatlatir.

2 Bir sorunla karsilastigimda kendimi caresiz 1 2
hissetmem.

Dini Sorunlar1 C6zme

11 Ahlakla  ilgili yeni bir soru/sorunla 1 2
karsilastigimda ¢6ziimint bulurum.

8 Tbadetletle ilgili yeni bir soru/sorunla 1 2
karsilastigimda ¢6zimiini bulurum.

4 Inangla ilgili yeni bir soru/sorunla 1 2
karsilastigimda ¢6ziimiind bulurum.




