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mathematics teachers’ mathematics teaching efficacy beliefs and self-
efficacy perceptions towards mathematics. In addition, multiple regression
analysis was conducted to examine mathematics teachers’ self-efficacy
perceptions towards mathematics in predicting mathematics teaching
efficacy beliefs. Findings obtained from the regression analysis show that
there is a statistically significant positive relationship between
mathematics teachers’ teaching efficacy beliefs and self-efficacy
perceptions of mathematics. Another finding is that mathematics self-
perception, awareness of mathematics behavior, and self-efficacy
perceptions of transforming mathematics into life skills have an important
role in mathematics teachers' self-efficacy perceptions towards
mathematics in predicting mathematics teaching efficacy beliefs. © 2020 JIDE All rights reserved

1. Extended Summary
1.1. Introduction

In addition to knowing the ways of transferring information and knowledge, teachers need to have
the skills and communication skills to realize them. Teachers’ beliefs in their professional
competencies are as important as their professional competencies. The belief in the competencies of
the individual constitutes the belief in self-efficacy. Bandura is defined as the concept of self-efficacy in
the Social Cognitive Theory as “the judgment of the individual that he can perform a job successfully”
(Bandura, 1986). Self-efficacy belief in accordance with the goals set by the person, "How much of my
knowledge, skills and abilities can I use and how effectively?" are the answers to the question. Teacher
self-efficacy; It is defined as “the belief that the teacher has the necessary capacity to influence student
performance” (Tschannen — Moran, Hoy & Hoy, 1998). According to Henson (2001), teachers with
high self-efficacy beliefs tend to do research and more student-centered education in order to use
different teaching methods in teaching practices. Measuring the teacher self-efficacy will contribute to

! Corresponding author’s address: Sakarya University, Faculty of Education, Department of Mathematics and Science Education, Sakarya, Turkey
Telephone: +90 554 842 34 62
e-mail: mtakunyaci@sakarya.edu.tr


https://orcid.org/0000-0001-8634-5488
https://orcid.org/0000-0003-1065-975X

Giilay Yerlikaya & Mithat Takunyact

the feelings of the teachers' deficiencies in relation to their profession and to improve themselves
(Benzer, 2011). In this study, it is aimed to investigate the self-efficacy perceptions of mathematics
teachers against mathematics in predicting mathematics teaching proficiency beliefs.

1.2. Method

In this study, it was aimed to determine the mathematics teachers' teaching beliefs and their self-
efficacy perceptions towards mathematics. Therefore, relational screening model, which is one of the
quantitative research methods, was used in the study. The sample of the study consists of 279
mathematics teachers who have been teaching mathematics in secondary and high schools in the 2019-
2020 academic year. In this study, the data were collected using the Mathematics Teaching Efficacy
Belief Scale and the Self-Efficacy Perception Scale towards Mathematics. Pearson’s correlation
coefficients were calculated to determine the level of relationship between mathematics teachers’
mathematics teaching efficacy beliefs and self-efficacy perceptions towards mathematics. Pearson's
correlation coefficients were calculated to determine the level of relationship between mathematics
teachers' mathematics teaching competence beliefs and self-efficacy perceptions towards mathematics.
In addition, multiple regression analysis was conducted to examine mathematics teachers’ self-
efficacy perceptions towards mathematics in predicting mathematics teaching efficacy beliefs.

1.3. Results

According to the results of the study, a positive correlation (r = .623; p <.01) was found between
mathematics teachers' self-efficacy perceptions and mathematics teaching efficacy beliefs. There is a
positive medium-level relationship (r = .329; p <.05) between mathematics teachers' mathematics
teaching efficacy beliefs and math self-perceptions, and a positive medium-level relationship in
mathematics behaviors (r = .459; p <.01). ) and a positive medium-level relationship (r = .407; p <.01)
between the perceptions of transforming mathematics into life skills. In addition, it was determined
that there were positive and medium-level relationships between the sub-dimensions of the scales. In
addition, 34.1% of the total variance of mathematics teachers’ mathematics teaching efficacy beliefs are
explained with the variables that teachers’ math self-perceptions, differences in mathematics
behaviors and their ability to transform mathematics into life skills.

1.4. Discussion and Conclusion

According to the results, it shows that mathematics self-perceptions, differences in mathematics
behaviors and perceptions of transforming mathematics into life skills are effective in the efficacy
beliefs of mathematics teachers. When the related field studies were examined, it was observed that
there was a statistically significant relationship between teachers’ attitudes towards mathematics and
their self-efficacy perceptions and beliefs towards mathematics (Yilmaz & Cokluk Bokeoglu, 2008;
Akay & Boz, 2011; Takir, 2018). It can be said that these results are in line with the findings in our
study. In Terzi and Mirasyedioglu’s (2009) study titled “Analysis of Department of Elemantary
Mathematics Teaching Students’ Perceived Mathematics Self-efficacy in Terms of Some Variables”,
there was a positive medium-level relationship between students' self-efficacy perceptions of
mathematics and academic achievement. Demirtas, Comert and Ozer (2011)’s “Pre-Service Teachers’
Self-Efficacy Beliefs and Attitudes towards Profession”, pre-service teachers” self-efficacy beliefs and
attitudes towards the teaching profession were examined and it was found that there was a positive
but low level relationship between the pre-service teachers’ self-efficacy perceptions and their
attitudes towards the profession. This result can be supported by determining that the beliefs of
mathematics teachers who we found in our study have the effect of converting mathematics into life
skills in predicting mathematics teaching efficacy beliefs.
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0z MAKALE BiLGi

Bu calismanin amaci matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi Makale Tarihgesi:

yeterlik inanglarin1 yordamada matematige karsi ozyeterlik algilarim Alind1:20.06.2020

incelemektir. Calismanin &rneklemini, 2019-2020 akademik yilinda Diizeltilmis hali alind1:29.06.2020
ortaokul ve liselerde matematik 6gretmenligi yapmakta olan toplam 279 Kabul edildi:29.06.2020

matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada veriler Matematik Cevrimigi yaymnlandi:30.06.2020
Ogretimi Inang Olgegi ve Matematige Karsi Ozyeterlik Algist Olgegi Makale Tiirii: Standart Makale
kullanilarak toplanmistir. Matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi,
yeterlik inanglari ile matematige kars1 6zyeterlik algilari arasindaki iliski Ozyeterlik, Yeterlik inanci

diizeyini belirlemek igin Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmustir.
Ayrica, matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarin
yordamada matematige yonelik 6zyeterlik algilarini incelemek amaciyla
¢oklu regresyon analizi yapilmustir. Regresyon analizinden elde edilen
bulgular, matematik dgretmeninin matematik 6gretimi yeterlik inanglar
ile matematige yonelik Ozyeterlik algilari arasnda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Bir diger bulgu,
matematik benlik algisinin, matematik davranislarinda farkindaligin ve
matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme 06zyeterlik algilarimin
matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar iizerinde
etkili oldugunu bagska bir ifadeyle, matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretimi yeterlik inanglarini yordamada matematige yonelik Ozyeterlik
algilarinin 6nemli bir roliiniin oldugudur. © 2020 JIDE Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

C)gretmen yetistirme ve gelistirme genel midiirliigiince 2017 yilinda yayinladiklar: calismada
ogretmenlik meslegine yonelik yeterlikler; mesleki bilgi (Alan, alan egitimi ve mevzuat bilgisi),
mesleki beceri (6grenme ortamlarini planlama, yonetme ve degerlendirme), tutum ve degerler olarak
ii¢ yeterlik alanindan olusmakta ve bu yeterlik alanlarinin birbiriyle etkilesim halinde bulunmalarinin
onemi {izerinde durulmustur. Ogretmenlerin bilgi ve bilgiyi aktarma yollarini bilmelerinin yaninda
bunlar1 hayata gegirebilecek beceriye ve iletisim kabiliyetlerine de sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri kadar mesleki yeterliklerine olan inanglari da énemlidir. Bireyin
yeterliklerine olan inanci 6z-yeterlik inancini olusturmaktadir.

Bandura, Sosyal Bilissel teoride yer alan 0z-yeterlik kavramimi “Bireyin bir isi basariyla
gerceklestirebilecegine iliskin yargisi” olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986). Oz-yeterlik inanci
kisinin belirledigi hedefler dogrultusunda “Bilgi, beceri ve yeteneklerimin ne kadarmi ve ne kadar
etkili sekilde kullanabilirim?” sorusuna verdigi yanitlardir. Oz yeterlik inanci olusturan ve zaman
icinde degismesini saglayan durumlar bulunmaktadir. Bu durumlar ge¢misteki deneyimler, dolayl
olarak edindigi deneyimler, sozel motivasyonlar ve duygusal durum seklinde siralanabilir (Arseven,
2016). Bireylerin Oz-yeterlik algis1 yiiksek ise, bir iste basarili olmak icin daha biiylik caba
gosterdiklerini, olumsuzluklarla karsilastiklarinda ¢abuk geri dénmediklerini, miicadeleci ve daha
sabirli olduklarini bilinmektedir (Askar & Umay, 2001). Ogretmen dz-yeterligi; “dgretmenin dgrenci
performansini etkilemek icin gerekli kapasiteye ne olglide sahip olduguna inanmasi” seklinde
tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998). Henson (2001)’e gore 0z yeterlik inanci
yliksek olan 6gretmenler, 6gretim uygulamalarinda farkli 6gretim yontemlerini kullanmak igin
arastirma yapmaya ve daha ¢ok 6grenci merkezli egitim yapma meyillidirler. Buna karsilik 6z yeterlik
inanci az olan 6gretmenler daha ¢ok 6gretmen merkezli dersler isleme egilimindedirler. Bu durumda,
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Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, Ogretim ortaminin hazirlanmasinda, 6grencinin 6gretim
siirecinde arzu edilen seviyeye varabilmesinde ve 6grenme-dgretme faaliyetlerinin verimli bir sekilde
yliriitiilebilmesinde bir arag¢ oldugu bilinmektedir (Kiremit, 2006). Ogretmenlerin mesleki
yeterliklerine inanci 6gretmenin ders oncesi ve ders igerisindeki ¢abasini, motivasyonunu, sabrini ve
verimliligini etkilediginden (Ashton & Webb, 1986) yeterliklerine inanan 6gretmenler, 6grencilerinin
basar1 performanslarini artirabilecegini diistinerek farkli 0grenme-6gretme etkinlikleri kullanma
gayreti gostermektedir (Eker, 2014).

Egitim siireci igerisinde Ogretmen, Ogrenci ve Ogretim programi birbiriyle etkilesim halinde
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanhigimin 2018 yilinda yaymnladigi matematik dersi ogretim
programinda matematik dersinin amacini; 6grencilerin problem ¢6zme, matematiksel diisiinme,
uygulama becerilerini gelistirme, matematige, matematik Ogretimine deger veren ve hayatta
karsilastiklar1 problemlere ¢oziim odakli bakis acgis1 gelistirebilen bireyler yetistirmek olarak
acgiklamistir (MEB, 2018). Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin matematik dersine yonelik bilissel
ve duyussal beceriler kazandirilmak istendigi goriilmektedir. Matematiksel yetkinligin olusturulmasi
problem ¢ozme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, neden sonug iliskisini kurabilme ve analiz
yapabilme gibi biligsel alan becerileri kazandirilmasi, matematik 6grenmeye ve matematigi hayatin
igerisinde kullanmaya iliskin inang, 6zgiiven, tutum ve degerler gibi duyussal alan becerilerine
baglidir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Matematik 6gretmenlerinin 6grencilerinin sadece yeterliklerini degil ayn1 zamanda yeterliklerine olan
inanglarini da gelistirmeleri gerektiginden ogrencilerin 0z-yeterlik inanglari, rol model aldiklari
dgretmenlerinin tutum deger ve yargilarindan etkilenmektedir. Oz yeterligi zayif olan dgretmenin
Ogrencilerinin basarili olabileceklerine yonelik inanglarimin yiiksek olmasi ve &grencilerine giiven
vermesi beklenmedigi icin 6gretmen Oz-yeterliginin 6lciilmesi, 6gretmenin meslegi ile ilgili olarak
hangi noktalarda eksiklerinin oldugunu hissetmesine ve onun kendini gelistirmesine katkida
bulunacaktir (Benzer, 2011).

Bu calismada, matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglarin1 yordamada
matematige kars1 6zyeterlik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

» Matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanclar1 nasildir?

» Matematik 6gretmenlerinin matematige karsi 6zyeterlik algilar: nasildir?

» Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanclarini matematige karsi
Ozyeterlik algilar1 yordamakta midir?

2. Yontem

Bu calismada, matematik O0gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarini ve matematige
kars1 Ozyeterlik algilarini ortaya koymak amaclandigindan nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmugtir. Iligkisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimina denir. Iligkisel tarama
modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu
saptanmaya ¢alisilir (Karasar, 2012).

2.1. Calisma Grubu

Caligmanin 6rneklemini, 2019-2020 akademik yilinda ortaokul ve liselerde matematik 6gretmenligi
yapmakta olan toplam 279 matematik 6gretmeni olusturmaktadir (Sekil 1).

Sekil 1. Katihmcilarin cinsiyet ve okul tiirlerine gore dagilimlari
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2.2. Veri Toplama Araglari

Matematik Ogretimi Yeterlik Inanci Olgegi: Arastirmada, matematik ogretmenlerinin matematik
ogretimi yeterliklerini belirmek amaciyla Enochs ve ark. (2000) tarafindan gelistirilen ve Takunyaci ve
Aydin (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi”
kullanilmistir. Olgek toplam 21 madde ve iki alt boyuttan (Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi- 13
madde, Matematik C)gretimi Bagar1 Beklentisi-8 madde) olusan 51i likert tipinde (1=Kesinlikle
Katilmiyorum; 5=Kesinlikle Katiliyorum) tasarlanmistir. Bu Slgekten alinabilecek en yiiksek puan
Ogretmenlerin matematik Ogretimine yonelik yiiksek yeterlik inancina sahip olundugunu
gostermektedir. Olgegin Cronbach alfa ig tutarlik katsayist .91 olarak belirlenmistir. Calismamizda ise
Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .86 olarak bulunmustur.

Matematige Karst Ozyeterlik Algist Olgegi: Arastirmada, matematik &gretmenlerinin matematik
Ozyeterlik algilarini belirleme amaciyla Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Kars:
Ozyeterlik Algist Olgegi” kullanilmistir. Olgek toplam 14 madde ve ti¢ alt boyuttan (Matematik Benlik
Algis1 - 5 madde, Matematik Davranislarinda Farkindalik - 6 madde, Matematigi Yasam Becerilerine
Dontistiirebilme - 3 madde) olusan 5li likert tipinde (1=Hicbir zaman; 5=Her zaman) tasarlanmuistir.
Yiiksek puan, Ogretmenlerin matematik Oz-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak belirlenmistir. Calismamizda ise dlgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .81 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Bu c¢alismanin verileri, 2019-2020 egitim Ogretim yilinin giiz doneminde 279 matematik
Ogretmeninden toplanmustir. Verilerin 182 tanesi matematik O6gretmenlerine olgeklerin dagitilarak
toplanmasiyla geriye kalanlari ise online anket sistemi kullanilarak toplanmistir. Calismada elde
edilen veriler, SPSS 20.0 paket programindan yararlamilarak ¢oziimlenmistir. Matematik
dgretmenlerinin, Matematik Ogretimi Yeterlik Inanci Olgegi ve Matematige Karsi Ozyeterlik Algist
Olgegi’ nde yer alan maddelere iligkin aritmetik ortalama sonuglari hesaplanmistir. Matematik
ogretmenlerinin 6lgeklere verdikleri yanitlarin yorumlanmasinda 4.21-5.00 kesinlikle katiliyorum/her
zaman, 3.41- 4.20 katiliyorum/¢ogu zaman, 2.61-3.40 kararsizim/bazen, 1.81-2.60 katilmiyorum/ender
olarak, 1.00-1.80 kesinlikle katilmiyorum/hicbir zaman seklindeki araliklar dikkate alinmigtir.
Araliklarin esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan aralig1 0,80 olarak hesaplanmistir
[Puan Aralig1 = (En Yiiksek Deger — En Diisiik Deger) / 5 =4 / 5 = .80]. Matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglar ile matematige kars: 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliski diizeyini
belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Ayrica, matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglarin1 yordamada matematige kars: ozyeterlik algilarini incelemek
amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmstir.

3. Bulgular

Matematik 6gretmenlerinin, Matematik Ogretimi Yeterlik Inanci Olgegi ve Matematige Karsi
Ozyeterlik Algist Olcegi’ ne iliskin betimsel istatistikler Tablo 1 ve Tablo 2’de belirtilmistir:

Tablo 1. Matematik 6gretmenlerinin Matematik Ogretimi Yeterlik Inanci Olgegi alt boyutlarina iliskin
betimsel istatistikler

Alt Boyutlar N X Ss

Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi 279 3.24 46
Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi 279 2.94 .50
Toplam 279 3.13 40

4.21-5.00 kesinlikle katihyorum, 3.41- 4.20 katiliyorum, 2.61-3.40 kararsizim, 1.81-2.60 katilmiyorum, 1.00-1.80 kesinlikle
katilmryorum

Matematik dgretmenlerinin Matematik Ogretimi Yeterlik inanci Olgegi alt boyutlarina iligkin vermis
olduklar1 yamnitlarin betimsel istatistikleri Tablo 1'de belirtilmistir. Buna gore, matematik
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Ogretmenlerinin, “Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi” ve “Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi”
alt boyutlarina iliskin goriislerinin “kararsizim” araligina karsilik geldigi, 6lgegin tamamina iliskin
goriislerinin de benzer sekilde “kararsizim” oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Matematik 6gretmenlerinin Matematige Kars1 Ozyeterlik Algis1 Olgegi alt boyutlarima iliskin
betimsel istatistikler

Alt Boyutlar N X Ss

Matematik Benlik Algisi 279 1.97 44

Matematik Davraniglarinda Farkindalik 279 3.29 41
Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme 279 4.13 .50
Toplam 279 3.00 .30

4.21-5.00 her zaman, 3.41-4.20 ¢ogu zaman, 2.61-3.40 bazen, 1.81-2.60 ender olarak, 1.00-1.80 hi¢cbir zaman

Matematik 6gretmenlerinin Matematige Karsi Ozyeterhk Algis1 Olgegi alt boyutlarina iliskin vermis
olduklar1 yamnitlarin betimsel istatistikleri Tablo 2'de belirtilmistir. Buna gore, matematik
O0gretmenlerinin, “Matematik Benlik Algis1” boyutuna iliskin goriislerinin “ender olarak” katilma
araligima karsilik geldigi goriiliirken “Matematik Davranislarinda Farkindalik” boyutuna iliskin
gorliglerinin “bazen” katilma araligmma karsibk geldigi ve “Matematig§i Yasam Becerilerine
Dontistiirebilme” boyutuna iliskin goriislerinin ise “¢ogu zaman” katilma araligina karsilik geldigi
belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerin 6l¢egin tamamu igin goriislerinin “bazen” araligina karsilik
geldigi bulunmustur.

Calismamizin problem ciimlesi olan “Matematik Ogretmenlerinin matematik o6gretimi yeterlik
inanglarim matematige kars: 6zyeterlik algilar1 yordamakta midir?” sorusuna cevap aramak igin ¢coklu
regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon analizi i¢in yordayan ve yordanan degiskenler
arasindaki korelasyon analizi sonuglar: Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Matematik 8gretmenlerinin, matematige karsi 6zyeterlik algilar: (MO) ile matematik 6gretimi
yeterlik inanglar1 (MY) arasindaki korelasyon degerleri

Z
E: = 2
m é r"Q|
< 5 = o =
S 0 > > I
| ) p= =5} < < =
d O| < I:ﬁl DI >-‘I :ﬂ]
%) = 2 = = = &~
75} < o < < < o
El EI F, El El EI =
> > = ‘Q ‘Q () Q0
= p= p= p= p= p= =
MY_KISISEL_MAT 1
MY_MAT OGRET_BASARI 387 1
MY_TOPLAM .899 752" 1
MO_MAT BENLIK 321 231" .329° 1
MO_MAT DAVR_FARK 4117 518~ 459 342" 1
MO_MAT_YASAM_BEC 384" 459" 407 347 325" 1
MO_TOPLAM 424 473" 623" 653" 817 ,540™ 1

*p <.05;* p<.01

Tablo 3 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin matematige karsi 6zyeterlik algilari ile matematik
Ogretimi yeterlik inanglar1 arasindaki korelasyon degerinin .01 istatistiksel anlamlilik degerinde
pozitif yonde yiiksek dereceli iliski (r = .623; p< .01) bulunmustur. Matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ile matematik benlik algilar: arasinda pozitif yonde orta diizeyli
iliskinin oldugu (r = .329; p< .05), matematik davranislarinda farkindalik algilari ile pozitif yonde orta
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diizeyli iliskinin oldugu (r = .459; p< .01) ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme algilari ile
arasinda yine pozitif yonde orta diizeyli iliskinin oldugu (r = .407; p< .01) bulunmustur. Ayrica,
Olgeklerin alt boyutlar1 arasinda da pozitif yonde orta diizeyde iliskilerin oldugu saptanmaistir.

Coklu regresyon analizi i¢in verilerin normallik ve homojenlik varsayim durumlar1 incelenmistir.
Verilerin normal dagilim 6zelligini tasiyip tasimadigi carpiklik ve basiklik katsayisina gore kontrol
edilmistir (Tablo 4). Morgan ve dig. (2004, akt. Can, 2017)" e gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -1
ile +1 degerleri arasinda olmasi verilerin normal dagilim varsayimini karsiladigini yansitmaktadir.

Tablo 4. Olcek verilerinin normallik testi sonuglari

Carpiklik  Basiklik

Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi -.67 -23
Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi 33 .56
Matematik Benlik Algisi 45 71
Matematik Davraniglarinda Farkindalik -.30 -.61
Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme .10 34

Tablo 5. Matematik Ogretmenlerinin, matematige karsi Ozyeterlik algilariin (MO), matematik
Ogretimi yeterlik inanglarin1 (MY) yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglar1

Standart
.. )
Yordayic1 degiskenler B Hata B) t p R F p
Sabit 64.811 5.256 231'75 000
MO_MAT BENLIK .346 121 .328 -6.160 .024%*

. 11.38 341 21.322 000**
MO_MAT_DAVR_FARK .285 .364 301 1 .003** g . .
MO_MAT_YASAM_BEC .333 475 272 -4.133 .014%*

MG_TOPLAM 423 222 299 -8.267 .032%*

**p< 01; *p< .05

Tablo 5 incelendiginde, dogrusal ¢oklu regresyon uygulanarak matematik Ogretmenlerinin,
matematik 0gretimi yeterlik inanglarini, matematige karsi 6zyeterlik algilarinin ne dlgiide yordadigi
belirlenmis ve bu islemin sonucunda R?=.341 olarak bulunmustur. Bu bulgu, matematik
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglarinin toplam varyansinin % 34.1" inin,
Ogretmenlerin matematik benlik algilari, matematik davranislarindaki farkliliklar1 ve matematigi
yasam becerilerine doniistiirebilmeleri degiskenleriyle birlikte aciklandigini ifade etmektedir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayiaa degiskenlerin matematik
Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 iizerindeki goreli onem siras;; Matematik
Benlik Algis;, Matematik Davranislarinda Farkindalik ve Matematigi Yasam Becerilerine
Déniistiirebilme 6zyeterlik algilaridir.

4.Tartisma ve Sonug

Calismamizdan elde edilen genel sonuca baktigimizda, matematik 6gretmenlerinin matematige karsi
ozyeterlik algilar ile matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde yiiksek dereceli
iliskinin oldugu ve matematik Ogretmenlerinin matematik benlik algilari, matematik
davramiglarindaki farkliliklar1 ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilmeleri degiskenleriyle
birlikte matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarinin anlamli yordayicilar
oldugu soylenebilir. Bu {i¢ degisken beraber matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik
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inanglarmin % 34.1" ini yordamaktadir. Elde edilen sonuglara gore, matematik &gretmenlerinin
matematik Ogretimindeki yeterlik inanglarinda matematik benlik algilarimin, matematik
davramglarindaki farkliliklarinin ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme algilarinin etkili
oldugunu goéstermektedir. Ilgili alan galigmalari incelendiginde, dgretmenlerin matematige yonelik
tutumlar ile matematige yonelik 6zyeterlik algilar1 ve inanglar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel
olarak anlaml: iligkilerin oldugu gozlenmistir (Yilmaz & Cokluk Bokeoglu, 2008; Akay & Boz, 2011;
Takir, 2018). Bu sonuglarin, ¢alismamizdaki bulgular ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Terzi ve
Mirasyedioglu (2009)nun, “ilkogretim matematik &gretmen adaylarinin matematige yonelik 6z-
yeterlik algilarimin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” isimli caligmalarinda ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim goren grencilerin matematige yonelik &z-yeterlik
algilar1 ile akademik bagarilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliskinin oldugu bulunmustur.
Dinger, Akarsu ve Yilmaz (2016) m, “Ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilar1 ile matematik 6gretimi yeterlik inang diizeylerinin incelenmesi” isimli
calismalarinda Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi o6z-yeterlik algilari ile matematik
ogretimi yeterlik inang diizeyleri arasinda pozitif yonde diistik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir. Demirtas, Comert ve Ozer (2011)in, birlikte yiiriittiikleri “Ogretmen adaylarinin
Ozyeterlik inancglar1 ve Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1” isimli ¢alismalarinda, Ogretmen
adaylarinin 6zyeterlik inanclar1 ve 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 incelenmis ve 6gretmen
adaylarinin ozyeterlik algilar1 ile meslege yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde ancak diisiik
diizeyde bir iliskinin oldugu bulunmustur. Bu sonug, ¢alismamizda bulmus oldugumuz matematik
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarini yordamada matematigi yasam becerilerine
doniistiirebilme inanglarmin etkisinin oldugunun belirlenmesiyle de desteklenebilir. Ordonez-
Feliciano (2009)" nun, “Self-efficacy and instruction in mathematics” isimli ¢alismasinda, matematik
Ogretmenlerinin 0z yeterliligi ve Ogretim stratejilerinin secimi arasindaki iliskinin belirlenmesi
calismasinda; daha yiiksek 0z yeterliligi olan 0gretmenler tarafindan segilen 6gretim stratejilerinin
kullanim sikliginin, daha diisiik 6z yeterliligi olan 6gretmenlere gore olumlu yonde farkli oldugu
belirlenmistir. Ogretmen dzyeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin, probleme dayali 6gretimi, iletisim ve
calisma becerilerini de 6nemli Olgiide yiiksek bir kullanima sahip oldugunu gostermistir. Ayrica
calismanin bulgular1 arasinda, 6gretmen Ozyeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin ¢oklu temsiller ve
isbirlik¢i Ogrenmeyi, Ogretmen Ozyeterligi diisiik olan Ogretmenlerden daha sik kullandiklari
belirtilmistir.

Brown vd. (2008)'nin gergeklestirmis olduklar1 ¢alismalarinda dort yas grubu ¢ocuklarin say1 kavrami
becerileri ile bu ¢ocuklarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikleri ve diistinceleri arasindaki iliskiler
arastirllmis ve Ogretmenlerin matematik ile alakali disiincelerinin, ogrencilerin matematik
basarilariyla zayif da olsa baglantih oldugu saptanmistir. Scrinzi (2011)° nin “Anaokulu
Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik inanglarini, 6gretimdeki matematik bilgilerini ve egitim
uygulamalarini incelemeyi” isimli ¢alismasindan elde edilen bulgulara gore; 6gretmen inanglari1 ve
Ogretim igin matematik bilgisi arasinda pozitif yonlii iliskinin oldugu saptanmistir. Fakat Pierro
(2015)" in anaokullar1 ve kreglerdeki matematik ve fen egitimi hususundaki 6gretmenlerin inang, bilgi
ve 0z yeterlikleri arasindaki iliskinin belirlendigi calismasinda, 6gretmenlerin matematik standartlar:
bilgisi, matematik Ogretimi becerileri inanglari, matematik 6z yeterlik diizeyi ve matematik
etkinliklerinin siklig1 arasinda hig bir iliski tespit edilmemistir.

Sonug olarak Ogretmen Ozyeterlik inanglari ve Ogretmen yeterlikleri ile yapilmis calismalar
incelendiginde, calismalarin genellikle 6gretmenlerin 6zyeterlik inanclar: ile 6gretmen yeterlikleri
arasindaki iliskinin incelenmesi iizerine kurulmus oldugu goriilmektedir. Calismamizda farklilik
olarak matematik Ogretmenlerinin matematik ogretimi yeterlik inanglarimin yordanmasinda
matematige karsi Ozyeterlik algilarinin ne diizeyde etkili oldugu arastirilmistir. Calismamizin
sonucunda matematik dgretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 {izerindeki en &nemli
etkinin matematik 6gretmenlerinin matematik benlik algilarinin oldugu, ikinci 6neme sahip etkinin
ogretmenlerin matematik davramislarindaki farkindaliklar1 ve {iglinci 6nem sahip etkinin ise
Ogretmenlerin matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme algilarinin oldugu tespit edilmistir.
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Bundan sonraki aragtirmalarda, matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglarma
etki eden matematik yeterlik algilarinin yaninda baska degiskenlerinde (cinsiyet, okul degiskeni,
kidem, vb.) eklenmesiyle bulunmus olan %34.1 lik etkinin artmasi ya da hangi degiskenlerin
matematik 6gretimi inanclarini azalttig1 belirlenebilir.
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